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1. Organizacja egzaminow maturalnych w 2009 roku

Pisemny egzamin maturalny w 2009 roku zostat przeprowadzony od 4 do 21 maja zgodnie
z rozporzadzeniem Ministra Edukacji Narodowej z dnia 30 kwietnia 2007 roku w sprawie warunkow
i sposobu oceniania, klasyfikowania i promowania ucznidow i stuchaczy oraz przeprowadzania
sprawdzianoéw i egzaminow w szkotach publicznych (wraz z pdzniejszymi zmianami). Na tegoroczng
matur¢ przygotowano okoto 220 rodzajow arkuszy oraz 16 rodzajow ptyt CD z nagraniami
wypowiedzi rodzimych uzytkownikéow jezyka, stuzacych do sprawdzenia umiejetnosci rozumienia
tekstu sluchanego na egzaminach z jgzykdéw obcych nowozytnych, oraz historii muzyki, informatyki
i wiedzy o tancu.

Egzaminy pisemne odbywaly si¢ w szkotach; rozpoczynaly si¢ o godzinie 9:00,
a z przedmiotow rzadko wybieranych o godzinie 14:00. Arkusze egzaminacyjne byly dostarczane
do szkot w dniu lub w przeddzien egzaminu.

Egzaminy ustne trwaty od 4 do 29 maja. Za organizacjg i przebieg egzaminu odpowiedzialni
byli przewodniczacy zespotow egzaminacyjnych, ktorymi sg dyrektorzy szkot.

Zdajacy, ktorzy z przyczyn losowych lub zdrowotnych nie przystapili do egzaminéw w maju,
mogli zdawaé je w czerwcu, a dla tych, ktorzy nie zdali jednego egzaminu obowiazkowego,
zaplanowano termin poprawkowy 25 sierpnia dla egzaminéw pisemnych, a w dniach 24 — 28 sierpnia
— dla egzaminéw ustnych.

Struktura egzaminu maturalnego w 2009 byla taka sama jak w roku poprzednim. Aby
otrzyma¢ $wiadectwo dojrzalosci, zdajacy musieli uzyska¢ przynajmniej 30% punktow z pigciu
obowiazkowych egzaminow: z dwdch ustnych — jezyka polskiego i jezyka obcego nowozytnego oraz
z trzech egzamindéw pisemnych — jezyka polskiego, jezyka obcego nowozytnego (tego samego, co
w cze$ci ustnej) i z przedmiotu wybranego. Lista przedmiotow do wyboru w czgéci obowiazkowe;j
w roku 2009 powigkszyla si¢ w stosunku do ubieglego roku o filozofig, jezyk tacinski i kulture
antyczna oraz informatyke¢. Ostatnie dwa wymienione przedmioty mozna bylo zdawa¢ w latach
poprzednich tylko jako przedmioty dodatkowo wybrane.

Prace egzaminacyjne sprawdzali przeszkoleni niezalezni egzaminatorzy zapisani w ewidencji

egzaminatorow okregowych komisji egzaminacyjnych, stosujac klucze punktowania odpowiedzi
ustalone w Centralnej Komisji Egzaminacyjnej 1 zgodnie z procedurami obowiazujacymi w komisjach
okreggowych. Nad poprawnoscia stosowania klucza punktowania odpowiedzi i nad porownywalnoscia
oceniania czuwali eksperci z Centralnej Komisji Egzaminacyjnej.
W tym roku do ocenienia okoto 1 800 000 arkuszy powotano ponad 1 500 zespotow egzaminatorow,
w ktorych pracowato ponad 30 000 egzaminatorow, w tym ponad 5000 weryfikatorow, ktoérych
zadaniem bylo czuwanie nad prawidlowym stosowaniem kryteriow oceniania w zespotach
egzaminatorow.

Wyniki sprawdzonych prac wprowadzono do elektronicznych baz danych, co pozwolito
na wydrukowanie $wiadectw dojrzatosci oraz aneksow do $wiadectw tym zdajacym, ktorzy
podwyzszali wyniki egzaminow.

Swiadectwa dojrzatosci rozdano 30 czerwca. Wyniki z czesci ustnej i pisemnej wyrazone zostaly
w skali procentowe;.

2.  Informacja o populacji zdajacych

Do egzaminu maturalnego w maju 2009 roku przystapito 426 171 zdajacych, ktoérzy ubiegali sig¢
o uzyskanie $wiadectwa dojrzalosci. Tegoroczni absolwenci stanowili 93% (396 719), a pozostali
(29 452) to absolwenci zlat ubieglych. Do egzaminu przystapili rowniez ci absolwenci, ktorzy
uzyskali $wiadectwo dojrzalosci we wezesniejszych latach, ale chceieli podwyzszy¢ wynik egzaminu.

Wsréd szkot pogimnazjalnych dominuja licea ogdlnoksztatcace oraz technika. Strukture
szkolnictwa odzwierciedlaja liczby absolwentéw poszczegdlnych typow szkét dajacych prawo
przystapienia do egzaminu maturalnego. Do egzaminu przystapito 253 287 absolwentow liceow
ogolnoksztatcacych, 115929 absolwentow technikéw, 38 379 absolwentow liceow profilowanych,
12 137 absolwentow liceow uzupeliajacych oraz 6439 zdajacych, ktorzy ukonczyli technika
uzupetniajace.
Na wykresie 1. przedstawiono procentowy udziat absolwentéow roznych typow szkot zdajacych
egzamin maturalny w 2009 r.
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Wykres 1. Procent zdajacych egzamin maturalny w poszczegoélnych typach szkot
3. Informacja o wyborach maturzystéow

3.1. Wybor przedmiotéw egzaminacyjnych

Egzaminem obowiazkowym dla wszystkich maturzystow byl egzamin z jezyka polskiego,
jezyka obcego nowozytnego i przedmiotu wybranego. Na egzaminie zdajacy mogli wybra¢ jeden
z szesciu jezykow (angielski, niemiecki, rosyjski, francuski, hiszpanski, wloski). Ponadto inny z tych
jezykow mogt by¢ zdawany jako przedmiot dodatkowy. Najczesciej wybieranym jezykiem obcym
na egzaminie byt jezyk angielski. Na wykresie przedstawiono wybory jezykéw obcych w 2009 r.
z uwzglednieniem egzaminu obowiazkowego i dodatkowego (dlatego suma jest wigksza od 100%).
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Wykres 2. Wybor jezykow obcych nowozytnych

Trzeci przedmiot obowiazkowy byt wybierany z listy trzynastu przedmiotow. Kazdy z tych
przedmiotow mogl by¢ zdawany rowniez jako przedmiot dodatkowy. W 2009 r. po raz pierwszy
zdajacy mogli przystapi¢ do egzaminu z filozofii. Po raz pierwszy rowniez zdajacy mogli przystapic¢



do egzaminu z informatyki oraz z jezyka lacifiskiego i1 kultury antycznej jako przedmiotow
obowiazkowych. Ponizszy wykres ilustruje wybory przedmiotow zuwzglednieniem egzaminu
obowiazkowego i dodatkowego (dlatego suma jest wigksza od 100%). Na wykresie nie uwzgledniono
wiedzy o tancu oraz jezyka tacinskiego i kultury antycznej ze wzgledu na bardzo matg liczbe
zdajacych te przedmioty. Do egzaminu z jezyka tacinskiego i kultury antycznej przystapily 182 osoby
(ok. 0,04%), a egzamin z wiedzy o tancu zdawato 80 maturzystow (ok. 0,02% zdajacych).
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Wykres 3. Wybdr przedmiotow przez maturzystow

3.2. Wybér poziomu egzaminu

Egzaminy z przedmiotow obowiazkowych byly zdawane na wybranym poziomie —
podstawowym albo rozszerzonym, a egzaminy z przedmiotow dodatkowych — tylko na poziomie
rozszerzonym.
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Na wykresie 4. przedstawiono wybory poziomu egzaminéw. Mozna zauwazy¢, ze
w przypadku jezyka polskiego oraz popularnych jezykoéw obcych, zdawanych obowiazkowo, a rzadko
uwzglednianych w wymaganiach rekrutacyjnych uczelni, wigkszo§¢ maturzystow wybrata egzamin
na poziomie podstawowym. Do tych przedmiotéw mozna zaliczy¢ réwniez geografie — najliczniej
zdawany przez maturzystow przedmiot z grupy trzynastu przedmiotéw do wyboru.

3.3. Wybor przedmiotéw dodatkowych

Oprocz egzamindw z przedmiotdow obowiazkowych, niezbednych do zdania matury
i uzyskania $wiadectwa dojrzatosci, maturzysta mogl przystapi¢ do egzaminéw z jednego, dwoch lub
trzech przedmiotow dodatkowych zdawanych na poziomie rozszerzonym. Wigkszo$¢ maturzystow nie
skorzystata z mozliwosci zdawania dodatkowych egzamindéw. Sposrod przystgpujacych do egzaminow
z przedmiotéw dodatkowych najliczniejsza grupe stanowili ci maturzysci, ktérzy wybrali jeden
przedmiot dodatkowy.

3.4. Wybor przedmiotéw na poziomie rozszerzonym

Egzamin na poziomie rozszerzonym z danego przedmiotu, zdawanego jako obowigzkowy lub
dodatkowy, jest przeprowadzany z zastosowaniem tych samych arkuszy egzaminacyjnych. Wynik
egzaminu z przedmiotu wybranego jako obowiazkowy decyduje o zdaniu matury, natomiast dla
przedmiotow dodatkowych nie ma progu zaliczenia. W réznych przedmiotach maturalnych odmienna
byla strategia zdawania przedmiotu wybranego na poziomie rozszerzonym. Egzaminy z jezyka
angielskiego, niemieckiego, francuskiego oraz biologii i matematyki maturzysci zdawali czg$ciej jako
obowiazkowe. W pozostatych przypadkach zdajacy czesciej decydowali si¢ na zdawanie wybranych
przedmiotow jako dodatkowe. Tendencja ta jest najbardziej widoczna w przypadku fizyki i astronomii
oraz informatyki. Podzial egzamindéw zdawanych na poziomie rozszerzonym na obowiazkowe
1 dodatkowe przedstawiono na wykresie nr 5.

B obowigzkowey ™ dodatk oy

Wykres 5. Wybor przedmiotu zdawanego na poziomie rozszerzonym jako obowiazkowego
lub dodatkowego



4. Informacja o wynikach egzaminu maturalnego w maju 2009 roku

4.1. Zdawalnos$¢ egzaminu maturalnego

Do egzaminu maturalnego w maju 2009 r. przystapito ponad 426 tys. zdajacych, w tym blisko
397 tys. stanowili tegoroczni absolwenci. W poréwnaniu z rokiem ubieglym wzrosta liczba zdajacych,
ktorzy przystapili do egzaminu po raz kolejny.

Swiadectwo dojrzatoéci uzyskato 78% maturzystéw, o jeden punkt procentowy mniej niz
w 2008 roku. Wérod tegorocznych absolwentow zdawalno$¢ wyniosta 81% i byta o jeden punkt
procentowy wyzsza niz zdawalno$¢ maturzystow, ktorzy przystapili do egzaminu bezposrednio
po ukonczeniu szkoty w 2008 r. Zdawalno$¢ w grupie absolwentow z lat ubiegtych przystepujacych
po raz kolejny do egzaminu byla znacznie nizsza i wyniosta 44%.

Tabela 1. Zdawalnos$¢ egzaminu w kraju

Zdajacy, ktorzy przystapili do egzaminu .
po raz pierwszy Wszyscy zdajacy
Liczba zdajacych Zdawalno$¢ Liczba zdajacych Zdawalno$¢
2009 396 719 81% 426 171 78%
2008 398 017 80% 415 263 79%
Tabela 2. Zdawalno$¢ egzaminu w wojewodztwach
Absolwenci z 2009 r. Wszyscy zdajacy
Wojewéddztwo Liczba zdajacych Zdawalno$¢ Liczba zdajacych Zdawalnos$¢
dolnoslaskie 26 928 79% 29 604 77%
kujawsko-pomorskie 20917 82% 22269 80%
lubelskie 25383 82% 27 098 79%
lubuskie 9798 77% 10 695 75%
todzkie 25559 81% 27 185 79%
matopolskie 36 645 83% 38426 81%
mazowieckie 52614 81% 57700 78%
opolskie 9931 79% 10 638 77%
podkarpackie 24976 82% 26 526 80%
podlaskie 14 311 82% 15241 79%
pomorskie 22 575 80% 24 188 78%
Slaskie 45958 81% 48 782 79%
swigtokrzyskie 14 299 80% 15 542 77%
warminsko-mazurskie 15194 79% 16 484 76%
wielkopolskie 35593 79% 38313 76%
zachodniopomorskie 16 038 80% 17 480 77%

W powyzszej tabeli przedstawiono zdawalno$¢ egzaminu maturalnego w poszczegdlnych
wojewoddztwach w podziale na tegorocznych absolwentow oraz wszystkich zdajacych. Zréznicowanie
regionalne nie jest zbyt duze. Najwyzsza zdawalno$¢ odnotowano w wojewodztwie matopolskim
(81%), a najnizsza w wojewodztwie lubuskim (75%).

Zdawalno$é egzaminu bylta uzalezniona réwniez od typu szkoly. Swiadectwo dojrzatosci
uzyskato ogétem 89% absolwentow liceow ogodlnoksztatcacych, 67% absolwentow technikow oraz
61% absolwentow liceow profilowanych. Absolwenci liceow uzupehiajacych i technikow



uzupeiajacych uzyskali nizsza zdawalno$¢ — odpowiednio 40% i 31%. Zdawalno$¢ egzaminu w roku
2009 dla absolwentow liceow ogolnoksztatcacych, liceow profilowanych i technikow byta
poréwnywalna ze zdawalno$cia egzaminu w roku ubieglym. Nieznacznie obnizyta si¢ w porownaniu
z rokiem ubieglym zdawalno$¢ egzaminu w szkotach uzupetniajacych. Na wykresie 6. poréwnano
zdawalno$¢ egzaminu w réznych typach szkot dla absolwentow tegorocznych oraz absolwentow z lat
ubieglych.
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Wykres 6. Zdawalno$¢ egzaminu w roéznych typach szkot
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Wykres 7. Zdawalno$¢ matury w szkotach publicznych i niepublicznych
Réznica miedzy wynikami szko6t publicznych i niepublicznych jest spowodowana duzym
odsetkiem wsrod szkot niepublicznych — uzupehiajacych szkot dla dorostych, ktore statystycznie

uzyskuja nizsze wyniki.

Niestety, jak co roku, cze$¢ zdajacych nie poradzita sobie z wymaganiami egzaminu.
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Wykres 8. Podziat maturzystow ze wzgledu na liczbe¢ niezdanych przedmiotéw

Sposréd maturzystow, ktorzy nie otrzymali $wiadectwa dojrzatosci 81% nie zdato tylko
jednego z pigciu obowiazkowych egzaminéw. Ci zdajacy mieli prawo do zdawania tego egzaminu
w sesji poprawkowej w sierpniu tego roku. Jednak 0,5% maturzystow nie zdato zadnego z egzaminow
obowiazkowych.
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Wykres 9. Udziat procentowy niezaliczonych egzaminow obowiazkowych
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Wykres 10. Zdawalno$¢ egzamindéw z poszczegdlnych przedmiotdow — egzamin pisemny

W wypadku wigkszosci przedmiotow zdawalno$¢ na poziomie rozszerzonym jest wyzsza niz
na poziomie podstawowym, co $wiadczy o dobrej ocenie swoich mozliwosci przez maturzystow.
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Wykres 11. Zdawalno$¢ — egzamin ustny

Egzamin ustny jest przeprowadzany z jezyka polskiego (na jednym poziomie okre§lonym
w standardach) oraz z jezykow obcych (na poziomie podstawowym albo na poziomie rozszerzonym).
Ta cze$¢ egzaminu maturalnego jest oceniana w szkole zdajacego przez dwuosobowe zespoly
egzaminatorow. W sktad zespotu nie moze wchodzi¢ nauczyciel, ktory w ostatnim roku prowadzit

zajecia z danego przedmiotu, a jeden z cztonkow zespotu musi by¢ zatrudniony w innej szkole.

4.2. Srednie wyniki z poszczegélnych przedmiotow

Na nastepnej stronie przedstawiono $rednie wyniki, jakie uzyskali zdajacy z poszczegdlnych

przedmiotéw na egzaminie pisemnym.
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Wykres 12. Srednie wyniki z poszczegolnych przedmiotow — egzamin pisemny

Ze wzgledu na zréznicowanie wynikow z poszczegdlnych przedmiotow wynikajace
ze specyfiki sprawdzanych umiejgtnosci oraz zréznicowanie populacji zdajacych do porownania
osiagnig¢ maturzystow nalezy korzystac z tablic z wynikami staninowymi zamieszczonymi w krotkich
raportach przedmiotowych.
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Zestawienie stosunkowo wysokiej zdawalnosci egzamindéw z wynikami $rednimi pokazuje, ze tatwo
jest zda¢ egzamin maturalny, ale znacznie trudniej jest uzyska¢ wysoki wynik. Dlatego egzamin
maturalny pei funkcjg selekcyjna i moze by¢ dobra podstawa rekrutacji na wyzsze uczelnie.
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Wykres 13. Srednie wyniki — egzamin ustny
Informacje szczegdtowe o wynikach z egzaminow przedmiotowych, w tym rozktady wynikoéw

na skali staninowej, znajduja si¢ w drugiej czesci tej publikacji. W aneksie podano informacje
o $rednich wynikach z egzaminéw przedmiotowych w wojewodztwach.
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Danuta Krol
Maria Romanowska

MOCNE I SEABE STRONY WYKSZTALCENIA POLONISTYCZNEGO
MATURZYSTOW

I. Przeczytaé ze zrozumieniem, czyli o tym, co podstawowe

Wyszukiwanie informacji w tekscie, ich zrozumienie i stosowanie w rozwiazywaniu problemow
to podstawowa umiejgtnos¢, ktorej opanowanie jest kluczem do sukcesu maturalnego kazdego
absolwenta szkoty pogimnazjalnej, aspirujacego do uzyskania $wiadectwa dojrzatosci. To umiejetnosc
sprawdzana na kazdym poziomie egzaminu maturalnego i niezbedna do rozwiazania zadan z jgzyka
polskiego, ale takze z matematyki, biologii, historii, z kazdego przedmiotu. Nie jest zatem
przypadkiem, ze pierwsza czg$¢ pierwszego maturalnego egzaminu, jakim jest egzamin z jezyka
polskiego, t¢ wlasnie umieje¢tnos¢ sprawdza przede wszystkim.

Rozumienie tekstu publicystycznego sprawdzane jest na kilku poziomach: odczytywania sensu
fragmentow tekstu, rozumienia jego catoSci, rozumienia znaczen dostownych i przeno$nych wyrazow
czy zwiazkow wyrazowych, a takze rozumienia sytuacji komunikacyjnej, w jakiej tekst funkcjonuje
(czyli m.in. tego, kto, z jaka intencja i do kogo w nim mowi). Umiejgtnosci te dotycza nie tylko tekstu
publicystycznego z pierwszej czgsci arkusza egzaminacyjnego, stanowia takze podstawe rozumienia
tekstow literackich zamieszczonych w arkuszu oraz tematu wypracowania zawierajacego wskazowke
interpretacyjna.

Egzamin maturalny z jezyka polskiego w sesji wiosennej 2009 roku sprawdzal wymienione
umiejetnosci w sposéb zréznicowany. Podstawa wykonania zadan bylo rozumienie pytan i polecen,
nastgpnie rozumienie struktury i sensow akapitow, a w konsekwencji struktury i wymowy tekstu jako
calosci. Te wlasnie najprostsze umiejgtnosci sprawdzaty na poziomie podstawowym zadania 1 i 3,
ktére wymagaly zrozumienia informacji zawartych w konkretnych akapitach. Bledy, ktore pojawity
si¢ w odpowiedziach maturzystow, pokazuja, jak duze braki maja maturzys$ci w zakresie rozumienia
polecen i kojarzenia ze soba w sposob logiczny czastkowych informacji zawartych w akapitach.
W obu zadaniach wymagano podania odpowiedzi zwiazanych =z sytuacjami, w pierwszym
autohipnozy, w drugim hipnozy. Zdajacy, ktérzy niewlasciwie rozwiazali zadanie, nie rozumieli
pelnego zakresu znaczeniowego stowa ,,sytuacja”, ktore oznacza ,,0g6t warunkdéw, w ktorych ktos sig
znajduje lub co$ si¢ dzieje”. Stawato si¢ to przyczyna udzielania niepelnych odpowiedzi, w ktorych
maturzysci uznawali na przyktad, ze sam fakt jazdy pociagiem lub samochodem, bez dodatkowych
warunkow, o ktorych mowa w akapicie, wystarczy, zeby ulec hipnozie. Podobny charakter miato
zadanie 2 na poziomie rozszerzonym.

Te wiasnie proste umiejgtnosci stanowia podstawe wlasciwego odczytania problemu
sformutowanego w temacie wypracowania i analizy fragmentu, ktére maturzysta ma wykonaé
w drugiej cze$ci egzaminu. Temat wypracowania maturalnego to przeciez nic innego jak kolejne
polecenie do wykonania. Rozumienie informacji zawartych w tym poleceniu, struktury polecenia, jest
podstawowa umiejetnoscia, ktéra maturzysta powinien opanowa¢ w czasie edukacji szkolnej. Temat
wypracowania, podobnie do tre$ci zadania z matematyki, zawiera wszystkie informacje potrzebne
do wykonania wlasciwego rozwiazania. Zrozumienie tematow i tekstow z nimi powiazanych pociaga
za soba przyjecie okreslonego zamystu kompozycyjnego, ktory pozwoli piszacemu w sposob jasny,
logiczny i spojny zbudowac wtasng wypowiedz.

IL. Kompozycja, czyli o tym, co jest kluczem do sukcesu

Zanim maturzysta przystapi do napisania wypracowania wedlug wiasnego zamyshu
kompozycyjnego, powinien w czgsci 1. egzaminu rozwiaza¢ zadania, ktore sprawdzaja rozpoznawanie
struktury kompozycyjnej tekstu publicystycznego, porzadku, w jakim prowadzony jest w nim wywod,
funkcji tezy, argumentéw, przykladow, itp. Umiejgtnosci te sprawdzane byly w tegorocznych
zadaniach maturalnych zaréwno na poziomie podstawowym, jak i rozszerzonym. Polecenia w nich
formutowane mialy rézny charakter; zadanie 4 na poziomie podstawowym zawierato rodzaj tezy,
ktora nalezato uzasadni¢. Zdajacy bowiem miat poda¢ dwa przyktady z tekstu, ktore potwierdzalyby
shlusznos¢ okres$lania hipnotyzerow mianem hipnoterapeutow. Maturzysci radzili sobie dobrze
z podaniem co najmniej jednego przyktadu, a udzielane odpowiedzi byly wyczerpujace i réznorodne.
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Wymieniali czgsto nazwiska hipnoterapeutéw i konkretne przyktady zwiazane zich dziataniami.
Najczgstszym bledem bylo cytowanie fragmentu bez zrozumienia polecenia, np. Rozni hipnotyzerzy,
postugujqcy sie tq samq metoda, wobec tej samej osoby osiqgajq niejednakowe wyniki.

Zdecydowanie trudniejsza umiejetnoscia byto sformutowanie tezy do przyktadéw podanych
we fragmencie tekstu, a taka czynno$¢ sprawdzalo zadanie 6. Teza, o ktorej mowa w poleceniu,
powinna zosta¢ sformutowana w zwiazku z opisanymi ekstremalnymi eksperymentami, zatem jej
istota jest nacisk na moc, sil¢ hipnozy, ktéra pozwala zahipnotyzowanemu na wykonywanie rzeczy
niezwyklych. Pierwsza trudno$¢ sprawito zdajacym sformutowanie tezy. Niektorzy chyba
nie zrozumieli stowa ,teza” i streécili przebieg eksperymentu. Zdarzaly si¢ odpowiedzi, ktoérych
nie mozna byto uzna¢ ze wzgledu na sposob ich sformutowania — wyrazone pytaniem, zdaniami
wielokrotnie zlozonymi lub rownowaznikiem, np. Czy osoba zahipnotyzowana moze odczuwac jakies
skutki hipnozy po ,,wyjsciu’ z niej, jesli zostanie oktamana podczas hipnozy, zZe zostanie okaleczona
w jakis sposob? czy Wplyw hipnozy na osobe hipnotyzowanq. Druga trudno$¢ wiazala sig
z niezrozumieniem polecenia — tez¢ nalezato sformutowa¢ w zwiazku z opisanym eksperymentem,
tymczasem zdajacy czesto formulowali ja w zwiazku z caloscia artykulu, np. Hipnoza odkrywa
zachowania czlowieka, tkwiqce w jego podswiadomosci.

Zdecydowanie najwigcej probleméw sprawito tegorocznym maturzystom zadanie 8, ktore
wymagalo odpowiedzi na pytanie o rodzaj zabiegéw kompozycyjnych i jezykowych zwigkszajacych
wiarygodno$¢ omawianego w teks$cie problemu oraz o podanie przykladow tych zabiegow.
Wymaganie okazato sie trudne. Swiadczy o tym rozmaito$¢ popetnianych btedéw. Najczestszym byto
podawanie dwoch zabiegow kompozycyjnych lub dwoch zabiegow jezykowych, co wskazywato
na niezrozumienie polecenia zawierajacego koniunkcje ,,i”, a nie alternatywe ,,lub”. Drugi czesty btad
to podawanie przyktadow zabiegoéw jezykowych w ogole, np. Pytania retoryczne, ktore mogtyby by¢
zadane przez ludzi i jasne odpowiedzi na nie; Autor pisze prostym zrozumialym jezykiem bez duzej
ilosci okreslen naukowych. W takich odpowiedziach widoczne byto, Ze zdajacy nie rozumieli pojgcia
wiarygodnosci.

Umiejgtnosci maturzystow, ktorzy wybrali poziom rozszerzony, nie okazaly si¢ w tym
wzgledzie duzo wyzsze. Rozumienie struktury i kompozycji tekstu sprawdzalo na poziomie
rozszerzonym zadanie 6. Rozpoznanie w tekscie konkretnych przyktadow, ktore stanowity dla autora
podstawe do budowania uogodlnien, nie sprawilo zdajacym wigkszych trudnosci, ale odpowiedz
okreslajaca, na czym polegalo uogolnienie, przychodzita nietatwo. Stopien trudnosci tego zadania
pokazywat, ze z podobnymi problemami beda si¢ boryka¢ w wypracowaniu przy formulowaniu
wnioskow czastkowych i podsumowania.

Rozumienie struktury tekstu wiaze si¢ S$ciSle ze zrozumieniem sensu jego catosci,
a t¢ umiejetnos¢ sprawdzato zadanie 12 na poziomie podstawowym, w ktdrym maturzyst¢ proszono
o wyjasnienie znaczenia tytulu w kontek$cie catego artykulu, orazzadanie 1 i 7 na poziomie
rozszerzonym, w ktorych pytano o dwie dziedziny zycia postawione przez autora w centrum
zainteresowania i pojmowanie funkcji sztuki. Udzielenie poprawnej odpowiedzi wymagalo
swiadomos$ci dominanty kompozycyjnej w obu tekstach publicystycznych, albowiem jej wlasciwe
odczytanie stanowito podstaweg zrozumienia calosci tekstow. Maturzysci roznie radzili sobie z tym
problemem. Wigkszo$¢ zdajacych egzamin na poziomie podstawowym potrafita zinterpretowac tytut
Hipnoza — pomost do podswiadomosci, odczytujac jego metaforyke w odniesieniu do catosci tekstu,
ale zdarzaly si¢ odpowiedzi, w ktorych maturzysci thumaczyli metaforyczne znaczenie tytutu inna
metafora (zwykle parafraza tytulu), najczgsciej nie pozwalajaca rozstrzygnaé, czy rozumieja sens
tekstu (Tytul artykutu oznacza, ze hipnoza jest mostem do podswiadomosci), albo wyjasniali tytut
w sposob §wiadczacy o niezrozumieniu sensu artykulu (Tytuf zmaczy, ze hipnotyzer wplywa
na podswiadomos¢ hipnotyzowanego imoze z nim zrobi¢ wszystko, co chce). Z wyjasnieniem
przenosnego znaczenia tytutu w kontekScie cato$ci tekstu zdecydowanie lepiej poradzili sobie
maturzysci zdajacy egzamin na poziomie rozszerzonym. Zrozumienie istoty kontrastu migdzy sztuka —
warto$cia wieczng iponadczasowa, a polityka — dotyczaca probleméw doraznych, stanowiacego
dominant¢ kompozycyjna tekstu Sztuka jako schody ruchome, dawalo gwarancj¢ sukcesu, totez
wskazanie tych dwodch dziedzin zycia, czego wymagato zadanie 1, nie sprawito zdajacym wigkszych
trudnosci. W podobny sposéb nalezy oceni¢ umiejetnosci potrzebne do okreslenia funkcji, jaka
zdaniem autora, powinna petni¢ sztuka (zadanie 7). Najczeséciej poprawnie okres$lali jej zadania,
wskazujac na konieczno$¢ laczenia zdarzen izjawisk codziennych, zwyczajnych z prawdami
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i zjawiskami o charakterze uniwersalnym, ponadczasowym. Popetnione btedy wynikaly ze stosowania
okreslen zwigzanych z funkcjami w komunikacie jezykowym, np. Sztuka petni funkcje impresywnq.

Analizowane umiegjetnosci odczytywania 1 rozumienia struktury i kompozycji tekstu
przektadaja si¢ na umiejetnosci komponowania wlasnej wypowiedzi. Wyniki egzaminu potwierdzaja,
ze maturzySci przystgpujacy do egzaminu na poziomie podstawowym mieli problemy zaréwno
z udzieleniem poprawnych odpowiedzi na pytania sprawdzajace rozumienie kompozycji tekstu
publicystycznego, jak i napisaniem spdjnego tekstu wlasnego. W pracach maturzystow, ktorzy wybrali
temat pierwszy, problemy dotyczace kompozycji wiazatly si¢ $cisle z brakami w zakresie umiejetnosci
przyjecia wlasciwego zamystu kompozycyjnego. Temat wypracowania wymagal uczynienia
charakterystyki bohatera podstawa uogdlnienia i odpowiedzi na sformutowane w temacie pytanie.
Polecenie dokonania charakterystyki poréwnawczej w przypadku drugiego tematu bylo tatwiejsze.
Wypowiedzi, w ktorych maturzysci wskazywali wspolne dla charakterystyki elementy, np. stosunek
bohaterek do mitosci, do zycia na wsi, do strojow, i dokonywali réwnoleglej charakterystyki,
formulujac wnioski czastkowe ze swoich rozwazan, byly czeste w najwyzej ocenianych
wypracowaniach. Wida¢ w nich umiejgtno$é przyjecia przez piszacego zamystu kompozycyjnego
ijego konsekwentna realizacjg. Pokazuje to ponizszy przyktad. W pracy zatozono, ze bohaterki
fragmentéw Pana Tadeusza sa osobami o skrajnie odmiennych charakterach i t¢ odmiennos$¢ postaci
pokazano w kolejnych akapitach. Wyznaczono przy tym trzy obszary, w ktoérych poréwnanie zostato
przeprowadzone: wyglad fizyczny bohaterek, ich stosunek do mitosci i sposdb myslenia o przysztosci.
Nawet jezeli w pracy zostaly uwzglednione tylko niektore cechy bohaterek oraz ich stosunku
do $wiata, stanowi ona przyklad pelnego zrozumienia tematu, umiej¢tnosci zbudowania logicznej,
spojnej wypowiedzi i zostala wysoko oceniona. W cytowanych fragmentach wyeksponowano
pogrubieniem zapisy begdace elementami zamystu kompozycyjnego, podkreslono natomiast wszystkie
jezykowe wyktadniki komponowania pozostawione w tekscie przez jego autora (tranzycje).

Na poczatku historii opisanej w ,, Panu Tadeuszu” Adama Mickiewicza tytutowy bohater myli
Telimene z Zosiq. Blqad ten zostaje oczywiscie w koncu wyjasniony, jednak po przeczytaniu czterech,
zamieszczonych pod tematem fragmentow, zadajemy sobie pytanie - jak do omytki mogto w ogole
dojs¢? Teksty te ukazujq bowiem Zosig i Telimeng jako osoby skrajnie odmienne!

Juz sam wyglad fizyczny odroinia od siebie obie kobiety. Cho¢ w przytoczonych fragmentach
nie jest powiedziane wprost nic poza tym, ze jedna jest ,,miodq dziewczynq”, druga zas ,, kobietq kilka
lat starszq” (...) to jednak sposob, w jaki narrator opisuje Zosie, porownujqc jq do (...) Doklada sie
do tego uzycie takich epitetow jak , Swiecqca” oraz wykorzystanie czasownikow zwiqzanych
z lekkosciq poruszania sie: ,,wioneta ogrodem”, , wleciata przez okno”. O wyglqdzie Telimeny
wnioskowacé mozemy po jej reakcjach na swoj obraz w lustrze: (...)

Duza roZnica wystepuje rowniez w podejsciu bohaterek do kwestii milosci. Poznajemy diugie
i skomplikowane rozwazania Telimeny na temat jej planow matzenskich.

W czysto pragmatyczny sposob porownuje ona dwoch kandydatow.(...) Tu zas Telimena gotowa jest
skorzystac ze wszelkich srodkow,(...) Zosia za to ukazana jest jako obraz niewinnosci, (...)

Pragmatyzm matrymonialny Telimeny zostaje jeszcze dodatkowo podkreslony w dwidch
momentach (...).

W planach na przysztos¢ znow wystepuje ostry kontrast pomiedzy postaciami. W scenie
zareczyn Tadeusza z Zosiq przyszta panna mioda wyznaje, ze woli Zycie na wsi (...)Telimena zas
snujqc plany matrymonialne i dochodzqc do wniosku, ze jej ewentualne matzenstwo z Tadeuszem
mogtoby zosta¢ Zle odebrane, zamierza w takiej sytuacji po prostu uciec, na przyktad do stolicy.
Wspdlgra to z resztq z jej checiq, by ,,uzyé swiata, poki stuzq lata”.

Postacie obu bohaterek zostaly w podanych fragmentach przedstawione wrecz jako
przeciwienstwa. Zosia- mioda, piekna, niewinna, do tego gotowa do pracy i poswiecenia- kobieta
niemal idealna. Telimena - posunieta w latach, pragmatyczna w sprawach mitosnych, pragnqca uzy¢
zycia- Swietna kandydatka femme fatale. Tak silne zarysowanie postaci w poemacie Mickiewicza
wiqze sie z jego zadaniem pokrzepienia serc- opowiadana historia ma podnies¢ na duchu, nie zas
zmuszac do skomplikowanych przemyslen. Problemy i wybory w niej przedstawione powinny by¢ wiec
proste i oczywiste, a co za tym idzie- proste i oczywiste muszq by¢ i postacie (zapis oryginalny).
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Komponowanie wtasnej wypowiedzi okazalo si¢ jednak dla zdajacych egzamin na poziomie
podstawowym umigjgtnoscia trudna, a niska ocena kompozycji w wypracowaniach i analiza jej
przyczyn wskazuje gléwnie na niedostatki w zakresie umiejgtnosci wlasciwego odczytania polecenia
sformutowanego w temacie oraz wiedzy iumiejetnosci zwiazanych zbudowaniem akapitow
i swiadomym podporzadkowaniem wywodu konkretnemu celowi, jaki wyznacza sobie piszacy.
Zdecydowanie lepiej z komponowaniem wlasnej wypowiedzi radzili sobie maturzysci, ktorzy zdawali
egzamin na poziomie rozszerzonym, ale oni takze poprawnie rozwiazywali zadania zwiazane
z kompozycja tekstu publicystycznego w pierwszej czg¢sci arkusza.

Elementem, ktéry nadal sprawia zdajacym trudno$¢, jest budowanie wlasciwego
podsumowania swoich rozwazan. Ponad polowa tegorocznych maturzystow nie potrafita napisaé
petlnego zakonczenia, ktore stanowiloby réwnoczesnie podsumowanie rozwazan i zawierato swoiste
otwarcie na problemy wynikajace z interpretacji tekstow, o ktorych pisali. Przyczyn tych trudno$ci
nalezy upatrywac¢ przede wszystkim w nieprzemys$lanej kompozycji pracy, w ktorej wyraznie brakuje
zamystu kompozycyjnego, w efekcie czego zdajacy nie wie, co chce osiagnac.

Na poziomie podstawowym niewielki procent piszacych wypracowanie na temat pierwszy
poradzil sobie z napisaniem pelnego podsumowania. Az 12% nie napisalo w swoich pracach
podsumowania w ogole lub napisato zakonczenie pracy nie bedace jej podsumowaniem, a znakomita
wigkszos$¢ (61%) podjeta jedynie probe podsumowania swojego wywodu. Czesta przyczyna bylo
odczytanie z tematu jedynie polecenia charakterystyki bohatera i jego relacji z corkami, a przeciez
jego istote stanowilo sformutowanie odpowiedzi na pytanie, dla ktorej charakterystyka byta jedynie
podstawa. Rowniez btedy popetione przez zdajacych w poszczegédlnych elementach charakterystyki
postaci wskazanej przez temat pracy nie pozostaly bez wplywu na jako$¢ podsumowania, ktore
w pelnym wymiarze powinno zawiera¢ konkluzjg, ze los Bylicy ilustruje zaburzenie wigzi rodzinnych
i upokorzenie ludzi starych, wskazuje i uzmystawia, ze gromada wiejska rzadza prawa biologiczne,
a wszystko to sktada si¢ na naturalistyczny obraz wsi stworzony przez Reymonta. Zdarzaly sig
wszakze ciekawe podsumowania, ktore nie tylko wynikaly zpelmego zrozumienia problemu
sformutowanego w temacie, umiejgtnej interpretacji tekstu, przemys$lanego i konsekwentnie
zrealizowanego zamystu kompozycyjnego, ale takze szerszego zrozumienia gtéwnego problemu. Oto
przyktad wstepu i zakonczenia takiego wypracowania (zapis oryginalny):

Moja babcia czesto powtarza, ze ,,staros¢ nie udata sie Panu Bogu ™.

Los starych ludzi zyjacych w Lipcach — wsi, w ktorej pod koniec XIX wieku rozgrywa sie akcja
,» Chiopow” Reymonta — potwierdza te mysl. A przeciez moja babcia zyje w zupetnie innych czasach
iw innym Swiecie — takim, w ktorym piecdziesieciolatki udajq nastolatkow, bo liczy sie mlodosé
i nowoczesnos¢. Tymczasem mieszkancy Lipiec tworzq tradycyjng, wrecz archaiczng spotecznosé
wiejskq, opartq na patriarchalnej, Scisle zhierarchizowanej rodzinie. Mtodsze pokolenie jest
podporzqdkowane glowie rodu — ojcu. Wydawaloby sie, Ze w takiej spolecznosci szczegolnie
uprzywilejowani powinni by¢ ludzie starsi, najbardziej doswiadczeni i majqcy najwiecej wiedzy
o pracach polowych i zwyczajach regulujqcych Zycie zbiorowosci. Tymczasem wcale tak nie jest,
co potwierdza los Bylicy i podobnych mu postaci. (...)

Nie jest wiec tak, Ze w Lipcach starzy ludzie majq wysokq pozycje w hierarchii spolecznej.
Tq spotecznosciq rzqdzq twarde prawa ekonomii i biologicznej walki o byt. Ci, ktorzy przestali by¢
wiascicielami gospodarstwa i nie majq juz sily, zeby na siebie zapracowad, tracq wtadze w rodzinie
i znaczenie we wsi. Nie wszyscy starzy ludzie godzq sie ze swoim losem tak pokornie jak Bylica.
Niektorzy zawziecie walczq o utrzymanie swojej pozycji — jak Boryna, inni przynajmniej ztorzeczq
dzieciom i Swiatu — jak Jagustynka.

Swiat, w ktérym my Zyjemy, jest bardziej humanitarny. Istniejq w nim emerytury, opieka
spoteczna, nie pozwalamy, zeby nasi dziadkowie zostali bez dachu nad glowq. Ale moim zdaniem
powies¢ Reymonta przedstawia nie tylko egzotyczng dla dzisiejszego czytelnika rzeczywistos¢, ma tez
wymiar uniwersalny. Postacie Bylicy, Agaty, Jagustynki mowiq nam o tym, Ze staros¢ zawsze tqczy sie
z chorobq, utratq sit fizycznych i duchowych, upokorzeniem i przynosi z tego powodu cierpienie.

Tak, chyba rzeczywiscie nie udata si¢ Panu Bogu.

Podobne problemy stwarzala réwniez realizacja tematu drugiego, ktory chetniej wybierali

maturzy$ci. Wazng czes¢ rozwinigcia stanowito pordwnanie Zosi i Telimeny, ktore byto podstawa
sumujacych wnioskéw. Wiasciwie dokonana charakterystyka bohaterek, ktora pozwalata dostrzec
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kontrast na wielu plaszczyznach, np.: charakteru, warto$ci, postaw, rozumienia roli kobiety, dawata
podstawy do jego interpretacji w szerszych kontekstach. Czgsciowe podsumowanie potrafito napisac¢
51% maturzystow. Zestawiali oni cechy 1 postawy bohaterek zwigzane z ich stosunkiem do mezczyzn,
mitosci, zZycia na wsi i w miescie, strojow, zabaw itp. Uogolnienie postaw, konieczne do napisania
pelnego podsumowania, okazato si¢ jednak bardzo trudne. Maturzysci rzadko dostrzegali idealizacje
postaci Zosi irealizm, a nawet komizm w sposobie ukazania Telimeny, w czym pomodc mogla
znajomos$¢ catego poematu Mickiewicza, ale ta, mimo ze odwotania do Pana Tadeusza nie byly
w wypracowaniach rzadkoscia, okazywala si¢ z reguly powierzchowna inie byta przez zdajacych
efektywnie wykorzystywana. Jeszcze rzadziej piszacy potrafili zinterpretowa¢ poréwnywane postacie
w kontek$cie wykraczajacym poza sam utwor. Oto przyklad pelnego podsumowania zaczerpnigty
z pracy, w ktorej autor, charakteryzujac Zosi¢ i Telimeng, kilkakrotnie przywotat podobne do nich
postacie kobiece z innych utworow lub epok literackich (zapis oryginalny):

Podsumowujqc, autor umiescil w utworze dwa zupetnie odmienne typy ludzkie. Pierwszy
z nich to dojrzata kobieta doskonale znajqca swiat i prawidta gry mitosnej, jest ona Swiadoma swych
szans u mezczyzn i w sposob zupelnie swiadomy i stuzqcy jej interesom planuje ich uwiedzenie bqdz
tez swatanie ze swojq podopieczng. Jest wiec kobietq wyrachowanq, poszukujqcq przyjemnosci,
groznq dla mezczyzn i wiodqceq ich ku upadkowi (jak na koncu utworu, gdy przebiera Rejenta w stroj
francuski).

W opozycji do niej stoi Zosia, mioda, niewinna w swej nieswiadomosci zZycia, nielubigca
Swiatowego zycia, lekajaca sie mezczyzn panienka. Oba te typy na wieleset lat uksztattowaly typy
kobiet obecne w kulturze polskiej i wytworzyly specyficzny obraz kobiecosci: niewinnej, dziewiczej
badz tez wyuzdanej i niebezpiecznej.

Z podobnymi problemami, cho¢ w zdecydowanie mniejszym stopniu, borykali si¢ maturzysci
zdajacy egzamin na poziomie rozszerzonym. W wypracowaniu na pierwszy temat trudnos$¢ sprawiato
zdajacym przede wszystkim sformutowanie opozycyjnych sadow, ktore stanowilyby nie tylko
podstawe okreslenia istoty zmiany stosunku poety wobec analizowanych wartosci, ale dawaty dobry
punkt wyjscia do dojrzatego podsumowania, ktéore w pelnym wymiarze zawieratoby spostrzezenia
dotyczace roznicy w postawie poety wobec Rozumu i Madrosci, réznicy w sposobie budowania
poetyckiej refleksji i wreszcie zmiany w postawie i filozofii zyciowej Kochanowskiego. Pelne
podsumowanie napisato 34% zdajacych. Oto przyktad typowego podsumowania, ktére odnajdujemy
w wypowiedziach maturzystdw piszacych prace na pierwszy temat. Autor popetnia wiele btedow
jezykowych, w tym ortograficzny, ale we wiasciwy sposdb sumuje swoja interpretacje (zapis
oryginalny):

Reasumujqc, utwory Jana Kochanowskiego — Piesn XXII i Tren IX — ukazujq zupelnie
odmienne postawy poety wobec Rozumu i Madrosci. Roznica miedzy nimi zachodzi juz na przestrzeni
przyjetej przez poete formy poetyckiej, mamy przeciez doczynienia z piesniq itrenem, zupeinie
odmiennymi gatunkami (tren byl pisany ku czci zmartej corki, co byto bardzo nowatorskim pomystem).
Podobienstwo miedzy utworami zachodzi w oparciu o tematyke, ktora w obu jest refleksyjna, oraz
Jezyk, ktory jest wykwintny. Kazdy z utworow prezentuje jednak odmienng postawe autora, w piesni
Kochanowski stara sie by¢ dobrym stoikiem mimo, ze nie potrafi ukry¢ swoich dylematow, natomiast
w trenie wypowiada sie cztowiek rozgoryczony i zawiedziony nieskutecznosciq stoickiej filozofii.

Takze w wypracowaniach na drugi temat z poziomu rozszerzonego podsumowanie, ktorego
podstawa byto uogdlnienie i uniwersalizacja znaczen zwiazanych z odczytaniem metaforyki drogi,
przybierato rézne formy, a jego napisanie sprawialo zdajacym problemy. Pelne podsumowanie
potrafito napisa¢ 20% maturzystéw, wigkszo$¢ jedynie czgsciowo podsumowata swoje interpretacje.
Polecenie odczytania metaforyki drogi sprawito, ze maturzysci czesto siggali po uogdlnienia, ktore
przybieraty raczej charakter literackich wprawek niz dojrzatych refleksji wynikajacych z interpretacji
tekstu. Zwykle pojawiaty sig takie oto konstatacje (zapis oryginalny):

Kazdy ma swojq droge — Zycie, jej zakrety, wzloty i upadki powinien przej$é w swoim
wilasnym tempie tak, jak to miato miejsce w przesziosci, kiedy droge okrywata ziemia, nie asfalt.
Nie powinnismy bezmysinie pedzi¢ na przod, bo mozemy przegapic¢ coS bardzo waznego w naszym
zyciu.
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Niepokoi fakt, ze okolo 10% maturzystow piszacych wypracowanie na temat pierwszy
i porownywalny procent tych, ktorzy wybrali temat drugi, nie napisalo podsumowania w ogole.
Zakonczenia ich wypracowan zawieraly z reguly kilka ogoélnych refleksji o zyciu, bardzo luzno
zwigzanych z tematem. Tymczasem polecenia zawarte w tematach na obu poziomach wymagaly
sformutowania uogolnienia, ktére dawato podstawe do rozwiazania gtownego problemu wskazanego
w temacie i wynikalo z interpretacji tekstow literackich zamieszczonych w arkuszu egzaminacyjnym.

1. Zrozumieé problem, czyli 0 maturzy$cie w §wiecie przemian

Warto powtorzy¢ raz jeszcze, ze jedna z podstawowych umiejgtnosci maturzystow jest
zrozumienie polecenia i rozwigzanie problemu w nim wskazanego. Dotyczy to w réwnej mierze zadan
sprawdzajacych umiejetnos$¢ czytania i zadan sprawdzajacych umiejetnos$¢ napisania wlasnego tekstu.

Temat pierwszy na poziomie podstawowym i temat drugi na poziomie rozszerzonym laczy
koniecznos¢ zbudowania uogoélnienia na podstawie zrozumienia sensOw we fragmentach prozy
epickiej, rozni stopien trudnosci, ktory wynika zarowno ze sposobu sformutowania polecenia, jak
i sprawdzanych umiejetnosci  analityczno-interpretacyjnych  maturzystow. Warto zauwazyd,
ze zamieszczone w arkuszach fragmenty pochodza z powiesci, ktore taczy wspolna dla tzw. nurtu
prozy chtopskiej konwencja.

Odczytanie gltownej mysli tematu i podporzadkowanie jej calej wypowiedzi stanowilo
podstawe sukcesu maturalnego. W przypadku tematu na poziomie podstawowym (Na podstawie
fragmentu I tomu powiesci Wiadystawa S. Reymonta ,, Chtopi” scharakteryzuj Bylice i jego relacje
z corkami. Co mowi los Bylicy o losie starych ludzi w spolecznosci lipieckiej?) zdajacy powinien
nie tylko wykaza¢ si¢ umiejetnoscia okre§lania cech bohatera na podstawie jego stow i zachowan,
co stanowi prosty element charakterystyki, ale takze umiejgtnoscia okreslenia relacji, co jest juz
czynnoscia ztozona. Jednak nie sporzadzenie charakterystyki bohatera stanowito cel maturzysty, byto
ono jedynie $rodkiem do celu, dawalo bowiem podstawe¢ do odpowiedzi na postawione w temacie
pytanie i to wlasnie powinien odczyta¢ i zrozumie¢ zdajacy.

Charakterystyka Bylicy, w tym takze okreslenie jego relacji z Hanka i Weronka, daja
podstawe do uogolnienia pozwalajacego zobaczy¢, w jaki sposob cechy starego cztowieka ijego
relacje z najblizszymi determinuja jego los, ktory staje si¢ reprezentacja losu innych starych ludzi
w spotecznosci lipieckiej. Ten element tematu sprawdzat znajomo$¢ obowiazkowej lektury, ktéra sa
Chiopi Reymonta, i pozwalal na uniwersalizacj¢ problemu.

Analiza wypracowan pokazala, ze juz wstgpne rozpoznanie sytuacji najczgsciej sprawiato
zdajacym problem; pisali wprawdzie, ze sa to odwiedziny starego Bylicy u Hanki, ale bardzo rzadko
potrafili okresli¢ okolicznos$ci tej rozmowy. Wiedza maturzystow o tych okoliczno$ciach wskazywata
na znajomos$¢ lub nieznajomos$¢ powiesci Reymonta — scena ma miejsce przed ktotnia Antka z ojcem
i wyrzuceniem Hanki i Antka z domu przez Macieja Boryng. Zdajacy radzili sobie dobrze
z charakterystyka bohatera, cho¢ poziom wnioskowania o jego cechach byt zréznicowany. Trudne
i bardzo trudne okazato si¢ odczytanie z fragmentu powiesci poczucia winy i wynikajacego z niego
przekonania o byciu zbednym i nikomu niepotrzebnym, co w znacznym stopniu determinowato los
starego Bylicy. Jeszcze trudniejsze bylo okreslenie relacji ojca z corkami. Zamieszczony w arkuszu
egzaminacyjnym fragment Chiopow pokazuje wprost stosunek corek do Bylicy; aby we wlasciwy
sposob dokona¢ charakterystyki postaci, nalezatlo na podstawie fragmentu wnioskowaé o stosunku
ojca do Hanki i Weronki, a to okazalo si¢ trudne. Wyniki osiagnigte przez zdajacych w tym zakresie
wskazuja na nieumiejetnos¢ analizy tekstu literackiego, niezrozumienie czytanych tresci. Wskazuja
nato rowniez czeste streszczenia lub parafrazy fragmentu, w ktorych zdajacy zastepowali
wnioskowanie o cechach opowiadaniem o zachowaniach bohaterow. To nadal podstawowy problem,
ktory dotyczy nie tylko umiejgtnosci analizowania i interpretowania fragmentu tekstu, ale rzutuje
takze na stylistyke wypowiedzi. Piszacy postugiwali si¢ stylem zblizonym do stylu Reymonta,
a schematyczna sktadnia i braki w zakresie leksyki przyczyniaty si¢ do malej komunikatywnosci
jezyka 1iniskiej jego oceny. Cytowany ponizej fragment nie jest odosobnionym przyktadem bledow
w tym zakresie (zapis oryginalny):

Zacznijmy najpierw od scharakteryzowania glownej postaci (...) Bylica byt wdowcem i ojcem
Hanki, ktora w czasie rozmowy stata w kuchni, gadata z ojcem i gotowala obiad. Bylica byt stary,
schorowany, siedziat cicho pod oknem i wodzit oczami za dziecmi, ktore bawily sie w kqcie. Wspierat
sie na kijaszku, trzesty mu sie wargi a w piersiach mu rzezito.
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Wazna cze$¢ rozwinigcia stanowilo sformutowanie odpowiedzi na pytanie, jak los
charakteryzowanego bohatera odzwierciedla sytuacje ludzi starych w spotecznosci lipieckie;j.
Podstawa wtasciwego rozwiazania tego problemu byta dobrze wykonana charakterystyka Bylicy
i dobra znajomo$¢ I tomu powiesci. Tylko one pozwalaty traktowac los Bylicy jako swoisty wzor losu
innych starych mieszkancéw Lipiec, takich jak Agata, Jagustynka, Kuba czy Maciej Boryna. Zadanie
okazato si¢ dla zdajacych bardzo trudne. Najczgsciej piszacy wskazywali na fakt pozbywania sig¢ przez
rodziny ludzi starych jako bezuzytecznych i nieprzydatnych do pracy, rzadziej podejmowali problem
tzw. wycugu i wowczas podawali przyktad postawy Macieja Boryny, odmiennej od postawy bohatera
analizowanego fragmentu. Brak przyktadow, ktore potwierdzaja typowos¢ losu Bylicy w wiejskiej
spolecznosci, pociagatl za sobg niemozno$¢ sformutowania konstatacji wskazujacych, ze bohaterowie
Chiopow przyjmuja rozne postawy, od godzenia si¢ z wlasnym losem (Bylica, Agata, Jagustynka,
Kuba) do sprzeciwu, ktory stat si¢ zrodtem konfliktu Macieja Boryny z jego dzie¢mi (zauwazylo te
r6znicg w postawach jedynie 2% piszacych wypracowanie na ten temat).

Wsrod wypracowan pojawity si¢ wypowiedzi, ktére zawieraty kardynalne btedy rzeczowe,
wskazujace, ze zdajacy nie znat tekstu literackiego, o ktoérym pisat. Do tego typu btedow nalezato
najczgsciej mylenie starego Bylicy z Maciejem Boryna, opisywanie nieprawdziwych zdarzen z zycia
bohaterow. Maturzysta, w ktorego pracy pojawily sig¢ kardynalne btedy rzeczowe, uzyskiwat
0 punktow za wypracowanie i nie mogt tym samym zdoby¢ 30% punktéw gwarantujacych mu zdanie
egzaminu pisemnego z j¢zyka polskiego.

Podobny charakter miat temat drugi na poziomie rozszerzonym (Na podstawie fragmentu
powiesci Wiestawa Mysliwskiego ,, Kamien na kamieniu”, przedstaw metaforyczne znaczenia drogi.
Zwroé uwage na kreacje narratora). Zadaniem wybierajacych ten temat maturzystow byto odczytanie
dostownego znaczenia drogi starej i nowej, rozpoznanie sposobu przedstawiania drogi przez narratora-
bohatera i wreszcie interpretacja metaforycznych znaczen drogi odnoszacych si¢ do rdéznych
problemoéw. Zdajacy musieli wykaza¢ si¢ prostymi umiejetnosciami okreslania cech przestrzeni,
ale takze ztozonymi, wiazacymi si¢ z okreslaniem relacji w $wiecie przedstawionym, ktorych zrodlem
jest stosunek ludzi do drogi (starej — nowej).

Dotarcie do znaczen metaforycznych wymagato od maturzysty okreslenia cech przestrzeni
opisywanej przez narratora. Zdajacy z reguly wskazywali, ze jest to fragment pokazujacy droge
dawniej 1 dzi$, opisywana przez narratora-bohatera, bedacego czgscia wiejskiej spolecznosci, ale tylko
potowa piszacych ten temat zauwazyta, ze opis drogi i wsi jest tu uogo6lnieniem praw rzadzacych
zyciem kazdego czlowieka, stara droga jest waznym elementem przesztosci, taczacym ludzi
i utrwalonym w ich pamigci, a nowa wnosi do zycia wsi element obcosci i pozbawia mieszkancow
prywatnos$ci. Niedokonanie tej obserwacji utrudniatlo w sposob zdecydowany odczytanie metaforyki.
Pelne odczytanie metaforycznych znaczen drogi wymagato réwniez odczytania charakteru narracji,
zarowno okreslenia statusu narratora-bohatera, jak i sposobu, w jaki méwi on o drodze. Ten poziom
odczytania tekstu byl juz zdecydowanie trudniejszy. Potowa zdajacych potrafita rozpoznac
w narratorze chtopa — wiejskiego gadule, ktoéry wie wigcej od innych, jest subiektywny. Niewielu
zdajacych potrafito jednak dostrzec w wypowiedzi narratora elementy retrospekcji oraz cechy gawedy,
ktorej towarzyszy filozoficzna refleksja. Trudne okazalo si¢ rozpoznanie opartej na kontrascie
dominanty kompozycyjnej we fragmencie powiesci (zwrocito na to uwage jedynie 31% piszacych)
i obecnej w wypowiedzi stylizacji na jezyk mowiony, a takze towarzyszacych jej elementow gwary
przeplatanych budowaniem sugestywnych, barwnych obrazow obecnych dzigki liryzacji prozy, ktore
stanowity podstawe budowania metaforycznych znaczen drogi. Sposrdd nich maturzysci najczesciej
odczytywali znaczenia podstawowe, zwiazane z przemiana, zagubieniem w S$wiecie, zyciem
i $miercia. Bardzo trudna do odczytania byla metaforyka drogi jako symbolu ptynnosci zjawisk
czy $mierci jezyka rozumianej jako odbieranie pierwotnych jego znaczen.

Ci sposrdd piszacych, ktorzy uzyskali punkty za walory pracy, wykazali si¢ nie tylko dobrymi
umiejgtnosciami interpretacji  tekstu, ale przede wszystkim umiejetnoscia szerszego widzenia
problematyki, jaka otwierato metaforyczne odczytanie drogi. Otrzymywali w ramach oceny walorow
pracy punkty za poglebiona analize tekstu, bogaty i dojrzaty jezyk wypowiedzi, pelne funkcjonalne
odniesienie do innych tekstow, np. Chlopow Reymonta, Awansu Redlinskiego. W ciekawy sposob
odczytywano metaforyke drogi w powiesci Mysliwskiego, wykorzystujac topos drogi jako kontekst
interpretacyjny. Oto fragmenty ciekawej i dojrzalej wypowiedzi (zapis oryginalny):
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Wiasnie ta droga jest sednem tej krotkiej opowiesci. Droga w znaczeniu dostownym i droga
o znaczeniu symbolicznym. Symbolizm drogi czesto jest powiqzany z toposem zycia-ciqgiej wedrowki.
W tym tekscie autor zwraca jednak uwage na jeszcze jeden aspekt. Dwa rodzaje drogi — stara, wiejska
droga i nowoczesna, asfaltowa jezdnia — to dwa rodzaje swiatéw. Swiat tradycji i zwyczajéw, ,,stary”
Swiat, zostaje porownany ze swiatem nowoczesnym i ,,nowym”.(...) Stara, wiejska droga (...) byta
elementem starego i dobrego zycia, zycia bez poSpiechu, przepelnionego wzajemnqg pomocq
i harmoniq wewnetrzng. Wszystko we wsi wspolgrato ze sobq, a wszystko spajata droga — symbol
wedrowki.

Wraz ze starq drogq odeszto wszystko, co stare i dobre. Nowa droga to symbol nowoczesnosci.
Swiat sie zmienil. (...) Nowoczesnosé sprawia, iz w spoleczenstwo wkrada sie obojetno$¢ i nijakosé
(...), zmieniajac Zycie mieszkajqcych tam ludzi, ich mentalnosé i przyzwyczajenia.

Umiejetnos¢ odczytania istoty problemu (konkretu), ktory stanowit podstawe uogdlnienia,
sprawdzana na obu poziomach egzaminu, przyniosta rézne wyniki. Temat pierwszy na poziomie
podstawowym wybrato okolo 36% zdajacych. Wyniki dowodza, ze intuicja ich nie zawiodta:
rzeczywiscie temat okazatl si¢ trudny. Za jego rozwinigcie piszacy, ktéorego nazwijmy przecigtnym,
zdobyt $rednio 34% mozliwych do uzyskania punktow. Inaczej rzecz si¢ przedstawia w przypadku
drugiego tematu na poziomie rozszerzonym. Wybrato go okoto 60% zdajacych, a $redni wynik 71%
wskazuje, ze umiejetnosci maturzystow wybierajacych poziom rozszerzony mozna ocenia¢ jako
wysokie.

IV. Nie tylko poréwnanie, czyli o réznicach postaw i pogladéw

Odczytanie gldéwnego polecenia i podporzadkowanie mu calej wypowiedzi jest podstawowa
umiejgtnoscia, ktorg sprawdza egzamin maturalny z jgzyka polskiego. Drugi temat z poziomu
podstawowego 1 pierwszy z poziomu rozszerzonego sprawdzal umiejetnos¢ okreslenia podobienstw
i r6znic, ktorych podstawa byta charakterystyka bohaterek Pana Tadeusza i zmiana stosunku poety
do Rozumu i Madrosci w dwoch lirykach Jana Kochanowskiego. Rozny stopien trudnosci wiazat sig
rowniez z rodzajem tekstow literackich, na podstawie ktorych maturzysci pisali swoje wypracowania.
Na poziomie podstawowym zaproponowano fragmenty poematu, czyli epiki wierszowane;j,
na poziomie rozszerzonym — piesn i tren, dwa gatunki liryczne.

W przypadku tematu na poziomie podstawowym (Na podstawie podanych fragmentow
poematu Adama Mickiewicza ,,Pan Tadeusz” scharakteryzuj i porownaj postacie Zosi i Telimeny),
analiza i interpretacja tekstu prowadzita do porownania dwdch dobrze znanych maturzystom postaci.
Bohaterki, ktore piszacy miat scharakteryzowa¢, w kazdym z fragmentéw zamieszczonych w arkuszu
egzaminacyjnym zostaly wykreowane innymi sposobami. We fragmencie 1. Zosig¢ widzimy
z zewnatrz — oczami Tadeusza — i charakteryzowac¢ ja mozna tylko na podstawie ruchu i gestow.
Sposob prezentacji postaci sprawia, ze staje si¢ ona na poly nierzeczywista, ma cechy istoty
basniowej. Natomiast fragment 2., gdyby byl napisany proza, moglby znalez¢ si¢ w realistycznej
powiesci obyczajowej: Telimen¢ widzimy w nim ,,od wewnatrz”, poniewaz wszechwiedzacy,
trzecioosobowy narrator w mowie pozornie zaleznej przedstawia mys$li bohaterki. Ta czes¢ zadania
maturalnego sprawdzata proste umiejgtnosci charakteryzowania postaci literackiej. Zdajacy radzili
sobie dobrze z charakterystyka Zosi, gorzej z charakterystyka Telimeny. Zroznicowanie trudnosci
wynikato z umiejetnosci odczytywania znaczen dostownych i przeno$nych w tekscie, totez drugi
fragment, bardziej zmetaforyzowany niz pierwszy, sprawit zdajacym wigcej problemoéw. Z kolei
fragmenty 3. i 4. to dialogi, ktore pozwalaja charakteryzowac bohaterki na podstawie tego, co mowia
(m. in. obie méwia: ,,jestem kobieta”, ale w ustach kazdej z nich znaczy to zupetnie co$ innego).
Te fragmenty dawaly podstawg do okreslania relacji bohaterek z otaczajacym $wiatem, a to bylo juz
zdecydowanie trudniejsze. O ile umiarkowanie trudna okazata si¢ dla zdajacych charakterystyka Zosi
na podstawie fragmentu 4., o tyle okreslenie stosunku Telimeny do $wiata i ludzi na podstawie
fragmentu 3. bylo znacznie bardziej ktopotliwe.

Istote¢ zadania, ktére podjat maturzysta, stanowito porownanie dwoch bohaterek, zdajacy
powinni zatem znalez¢ te cechy i1 obszary zycia kobiet, ktore dadza sig porownaé. Okazalo sig to
dla piszacych trudne lub umiarkowanie trudne. Przyczyna byla najczg$ciej nieuwaga
i niesamodzielno$¢ zdajacych, ktorzy nie zwrocili uwagi na sformutowanie ,,na podstawie podanych
fragmentow” i charakteryzowali Zosi¢ i Telimeng z pamigci, na podstawie swojej znajomosci calego
poematu, przez co nie mogli otrzyma¢ wielu punktow za tre§¢ wypracowania. Druga z przyczyn byto
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niezrozumienie czytanych tresci. Prowadzito to do streszczania lub parafrazowania fragmentdw,
zamiast rzetelnej analizy tekstu, a w efekcie zastapienia wnioskowania o cechach — opowiadaniem
o zachowaniach bohaterek. Ponizszy fragment jest typowym dla tego typu wypowiedzi (zapis
oryginalny):

Zosia byla wychowankq Telimeny, corkq Ewy Horesowny, mloda dziewczynq beztroskq,
biegajacq i bawiqcq sie w sadzie ze swoimi kurkami i kogutami. Hrabia byl oczarowany jej urodq.
Zosia byta kobietq ktora nie nalegata na ozenek i na decydowanie o roznych sprawach, o ktorych
decydowac¢ mogq mezczyzni.

Dla Zosi wies zawsze byta bliska, lubita zajmowaé sie swoimi zwierzetami. Lubila zabawy,
ale bardziej pociqgali jq ludzie.”

Zaré6wno liczba, jak i rodzaj bledow popelionych w tym krotkim przyktadzie
z wypracowania maturalnego wskazuja w réwnej mierze na brak zrozumienia fragmentéw poematu,
ktore powinien przeczyta¢ maturzysta, jak i na niewielkie umiejgtnosci jezykowe piszacego.

Wsrod wypracowan pojawity si¢ wypowiedzi, ktére zawieraty kardynalne btedy rzeczowe,
wskazujace, ze zdajacy nie znat tekstu literackiego, o ktoérym pisat. Do tego typu btedow nalezato
najczgsciej mylenie bohaterek, przypisywanie cech Zosi Telimenie inaodwr6t, pisanie o tym
Telimenie (np. ,.ksiqze Telimen zakochany w Zosi”; ,, Telimen byl tak zazdrosny o Zosie, ze polal jej
twarz kwasem”.). Maturzysta, w ktorego pracy pojawily si¢ kardynalne bledy rzeczowe, uzyskiwat
0 punktow za wypracowanie.

Podobne w swoim charakterze polecenie wskazania réznic zawieral pierwszy temat z poziomu
rozszerzonego (Na podstawie ,, Piesni XXI1” i ,, Trenu IX” Jana Kochanowskiego przedstaw roznice
w postawie poety wobec Rozumu i Madrosci. Zwro¢ uwage na sposob budowania poetyckiej refleksji).
Zdajacy powinien rowniez podda¢ analizie sposob wypowiadania refleksji dotyczacych Rozumu
i Madrosci w obu tekstach lirycznych. Pelny oglad problemu sformutowanego w temacie
wypracowania wymagat uwzglednienia kontekstow interpretacyjnych, ktérych znajomos¢ w znaczacy
sposob utatwiala interpretacjg zmiany w postawie Kochanowskiego wyrazonej w tekstach.

Maturzysci poradzili sobie z odczytaniem sensu Piesni XXII, zwracali uwage na przyjeta przez
poete postawe medrca (poeta doctus), pocieszajacego upersonifikowany Rozum. Odwolywali si¢ przy
tym czgsto do ogdlnej wiedzy o filozofii, ktorej hotdowat poeta, zauwazali wyrazany w piesni dystans
i postawe pogodzenia z przeciwno$ciami losu, jakie towarzysza ludzkiemu zyciu. Zdecydowanie
wickszym problemem bylo wlasciwe odczytanie przez zdajacych istoty poetyckiej refleksji wyrazonej
w Trenie IX. Trudne okazalo si¢ odczytanie zakwestionowania przez Kochanowskiego przymiotow
Madrosci i kryzysu wartosci, jaki temu towarzyszyt. Laczyli wprawdzie wyrazona w trenie postawe
wobec Madrosci z osobistym doswiadczeniem poety, jednak jedynie potowa piszacych zwrdcita
uwage na znaczenie wtracenia jesli prawdziwie mieniq (objasnionego dla lepszego rozumienia
XVI-wiecznego jezyka w przypisie pod tekstem), ktore zmienia w sposob znaczacy ton wypowiedzi,
nadajac jej ironiczny charakter. Fakt ten musi niepokoi¢, gdyz Tren IX jest jednym z tekstow
kluczowych dla rozumienia cyklu trenéw (obowiazkowego jako lektura szkolna na poziomie
rozszerzonym), utworem szeroko omawianym i interpretowanym przez badaczy i znawcoOw renesansu
oraz tworczosci Kochanowskiego. Niepowodzenia zwiazane z interpretacja trenu pociagnely za soba
niepowodzenia w okresleniu roznic w zaprezentowanej przez poete postawie wobec Rozumu
i Madro$ci. Zdajacy dostrzegali wprawdzie zmiang w postawie, ale okre§lenie jej charakteru
przychodzito im z duzym trudem. Nieco gorzej prezentowaly sig¢ takze ich umiejgtnosci analityczne,
ktérych opanowania wymagalo okreslenie sposobu wyrazania poetyckiej refleksji w tekstach
lirycznych, mocno zmetaforyzowanych. Zdarzaty si¢ takze, cho¢ nalezaty do rzadkosci, wypracowania
bedace parafraza tekstow Kochanowskiego, polegajaca gldwnie na linearnym przepisaniu tresci
utworow z zastosowaniem wspolczesnego jezyka polskiego.

Pelne rozwinigcie tematu stwarzato konieczno$¢ odwotania do réznych kontekstow
interpretacyjnych, wazny byt zwlaszcza kontekst filozoficzny, pojgcia Rozumu i Madrosci odsytaty
bowiem do znajomosci filozofii starozytnej, z ktorej wywodzi si¢ renesansowy neostoicyzm
i neoepikureizm. Takze kontekst historycznoliteracki — wybodr piesni i calos¢ Trenow — oraz kontekst
biograficzny miaty duze znaczenie dla odczytania zmiany postawy Kochanowskiego. Funkcjonalne
wykorzystanie kontekstow okazalo si¢ nielatwe, jedynie polowa maturzystow to potrafita. W wielu
wypracowaniach wstgp zawieral informacje dotyczace zycia itworczosci Kochanowskiego,
w zwiazku z czym stawal si¢ niefunkcjonalny, ogolnikowy, zwlaszcza ze zdajacy najczesciej
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nie nawiazywali do niego w dalszej czgsci pracy. Wskazuje to na niezrozumienie pojecia ,,kontekst
interpretacyjny”, ktére okresla wykorzystane w odczytaniu tekstu literackiego dodatkowe,
pozatekstowe odniesienia sluzace poglebieniu jego interpretacji.

Szczegdlne miejsce w wypracowaniach napisanych na ten temat zajmuja walory pracy.
Maturzysci, ktorzy uzyskali za nie punkty, wykazali si¢ przede wszystkim umiejgtnoscia szerszego
widzenia interpretowanych tekstow. Otrzymywali w ramach waloré6w pracy punkty za poglebiona
analize tekstow, bogaty i dojrzaly jezyk wypowiedzi, pelne funkcjonalne odniesienie do innych
tekstow Kochanowskiego, szersze konteksty interpretacyjne (np. odwotania do Horacego czy otwarcie
interpretacji trenu na idee barokowe, zwiazane z przemijaniem i nietrwatoscig rzeczy). Oto fragmenty
ciekawej i dojrzatej wypowiedzi (zapis oryginalny):

W, Piesni XXII wybrzmiewajq echa wyznawanego przez poete horacjanizmu, bedqcego
nawiqzaniem do ideatow starozytnych, postulowanych takze przez myslicieli renesansu. Horacjanizm
to polqczenie stoicyzmu Zenona z Kation z myslq filozoficznq Epikura z Samos, najpetniej wyrazone
w,,Do Leukonoe”, w ktorym to autor Quintus Horatius Flacus zawart swoje stynne ,,carpe diem”.
(...) Jan z Czarnolasu pisze: ,, Poki czas byt, poki szczescie stuzylo,/Czegos zqdal, o wszystko tacno
bylo”. Adresatem tejze piesni jest rozum autora, co potwierdza apostrofa , Rozumie moj”. (...)
Poetycka refleksja Kochanowskiego urzeka stoickim spokojem i akceptacjq wyrokow losu. (...)

Tren IX” uznaje sie za swoiste apogeum, poprzez fakt iz w tym dziele autor podwaza wyrazony
w ,, Piesni XXII” swoisty podziw dla Rozumu. Refleksja poety jest gorzka, okrutna, zlowieszcza.
Przyjazny cztowiekowi Rozum zastepuje bezduszna i ztowieszcza Madrosc. (...) Madrosé zostaje wiec
zanegowana, razem z niq zanegowana zostaje tez cnota (, Fraszka cnota” napisze Kochanowski
w jednym z pozniejszych trenow). Jan z Czarnolasu nie pragnie juz do niej dqzy¢. W obliczu smierci
dziecka stracita ona na znaczeniu. Tym samym Kochanowski niejako staje sie zwiastunem ideologii
pozniejszych, barokowych. Ma sie wrazenie, ze autor za Koheletem powtarza ,,Vanitas vanitatum
et omnia vanitas”. Podmiot liryczny jest smutny i powsciggliwy wobec wywyzszajqcej sie Madrosci,
a ukazany w utworze swiat jest bezwartosciowy, swoimi przemianami zmierzajqcy w jedynym stusznym
kierunku — ku Smierci.

Ta dojrzata wypowiedz (cho¢ nie wolna od usterek) pokazuje, jak ogromne pole do popisu
dawat temat maturzystom, ktérzy umiejetnosci analizy i interpretacji tekstu potrafili laczyé
z posiadana wiedza. Wsrdd walorow cytowanej pracy znalazt sig rowniez punkt za bogaty i dojrzaly
jezyk.

Zadania sprawdzajace umiejetno$¢ poréwnywania, wskazywania podobienstw i roznic,
zawarte w czesci Il arkuszy na obu poziomach egzaminu, przyniosly rézne wyniki. Temat drugi
wybralo okolo 64% o0s6b zdajacych egzamin na poziomie podstawowym. Zgodnie z ich
przewidywaniami okazal si¢ latwiejszy niz temat pierwszy na tym poziomie, bowiem wynik
przecigtnego to 49,5%. Natomiast drugi temat na poziomie rozszerzonym wybrato okoto 40%
zdajacych, asredni wynik 68% wskazuje, ze umiejgtnosci maturzystow wybierajacych poziom
rozszerzony mozna oceniaé¢ jako wysokie.

V. »e.. aby jezyk gietki powiedzial wszystko, co pomysli glowa”, czyli o umiejetnosci
komunikacji

Wynik egzaminu zalezy w duzej mierze od $§wiadomosci i kompetencji jezykowej piszacego.
To one sa podstawa rozumienia informacji, przetwarzania informacji i tworzenia wlasnego tekstu.
Znaczaca role odgrywa tu znajomo$¢ synonimii leksykalnej i synonimii sktadniowej. Brak
umiejetnosci w tym zakresie powoduje zaburzenie komunikatywnosci. Maturzysci nieznajacy
wlasciwych znaczen wyrazow, majacy ubogi zasob stownictwa i problemy z poprawna i w pehni
komunikatywna budowa zdania w czesci sprawdzajacej czytanie ze zrozumieniem formutowali czgsto
odpowiedzi nielogiczne 1 w konsekwencji niepoprawne merytorycznie, np. Czlowiek
zahipnotyzowany, wprowadzony w trans mozna mu rozkaza¢ takie rzeczy, ktore bez zahipnotyzowania
nie mogtby je uczynic¢, srodek stylistyczny: anabolizm, Autor chce nam przekazac¢ ze on wyrazal sie
w l.os.l.mn.poniewaz np. nazwa Hindusi byfo ich wielu ale on wymienit ich w jednym stowie. Krotkie
odpowiedzi w tej czeéci arkusza egzaminacyjnego nie sa oceniane pod wzgledem jezykowym,
co powoduje mniejsza dbatosc i staranno$¢ w ich formutowaniu.

Zdecydowanie wyzsze byly kompetencje jezykowe maturzystow, ktoérzy wybrali poziom
rozszerzony, cho¢ odnotowaé nalezy niedostatki w zakresie synonimii leksykalnej i synonimii
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sktadniowej, ktore rzutuja na poziom stylistyczny wypowiedzi. Braki w zakresie rozumienia
stownictwa wsrdd osob zdajacych egzamin na poziomie rozszerzonym skutkowaty niezrozumieniem
sensu catego tekstu Sztuki jako schodow ruchomych, wymagajacego odczytania metaforycznych
znaczen, wiazania ich w catosci wyzszego rzedu, rozumienia szeregu uogolnien obecnych w tym
tek$cie. Podobnych umiejetnosci budowania uogdlnien i odczytywania znaczen uniwersalnych
wymagaly od zdajacych tematy zwiazane ztekstami literackimi zamieszczonymi w arkuszu
egzaminacyjnym. Takze w tym wypadku analiza rozwinigcia tematéw wypracowan na poziomie
rozszerzonym kaze wnioskowac, ze piszacy, podobnie jak na poziomie podstawowym, nadal maja
problemy z rozumieniem czg$ci znaczen dostownych i1 przenosnych w tekstach literackich.

Umiejgtnosci jezykowe maturzystow sa nadal niewystarczajace. Popelniane w pracach
maturalnych btedy sktadniowe, stylistyczne, leksykalne czesto prowadza do bledow merytorycznych.
Jezykowy obraz S$wiata, ktory wylania si¢ z wypracowan, ma czgsto charakter humorystyczny
i groteskowy, ale przede wszystkim niepokoi, bowiem w tych wlasnie wypowiedziach widac¢
nieporadnos¢ jezykowa zdajacych. Oto krotki przeglad maturalnych ,,peretek”, ktorych zrodlem staly
si¢ przede wszystkim bledy jezykowe. (we wszystkich przyktadach zostat zachowany oryginalny
zapis).
Bledy stylistyczne

Najczestsza przyczyna popetnianych przez zdajacych btedow stylistycznych jest naduzywanie
zaimkow 1 zbedne powtdrzenia wyrazowe. Humorystyczne efekty wywoluje réwniez mieszanie
odmian stylistycznych jezyka. Powodem razacych naruszen byly w pracach maturalnych liczne
kolokwializmy $§wiadczace o nieumiejetnosci dostosowania jezyka do formy wypowiedzi oraz braku
rozrozniania odmiany pisanej i moéwionej polszczyzny. Oto przyktady, w ktorych piszacy nie potrafili
zachowac jednorodnosci stylistycznej w swoich wypowiedziach.
Hrabia przyuwaza, jak Telimena kokietuje Rejenta, ona jednak probuje pogrywacé z nim — uzycie
kolokwializméw (modnych w jezyku potocznym) uczynito wypowiedZ niecadekwatna stylistycznie
do formy wypracowania maturalnego.
Na pierwszy rzut oka widac, ze Bylica nie byl asertywny — podobny efekt stylistyczny daje sigganie
przez zdajacych po modne terminy.
Hanka utracita plynnosé finansowgq, Telimena to typowy przykiad businesswoman — w tym przypadku
zdajacy siggneli po terminologi¢ ekonomiczna.
Zosia na poczqtku jest wprost dziewicza, jak przyroda litewska — nieuzasadniona proba poetyzacji
wypowiedzi wprowadza stylistyczny chaos.
Bledy wyrazowe

Sa to jedne z najczesciej popelnianych w wypracowaniach btedow 1wynikaja przede
wszystkim z braku znajomosci tresci i zakresu znaczeniowego wyrazow. Ten rodzaj btedow skutkuje
rowniez dodatkowym naruszeniem stylu wypowiedzi (np. nieuzasadniona archaizacja lub
kolokwialno$¢). Oto kilka przyktadow uzycia stow w niewlasciwych dla nich kontekstach.
Rowniez jego kozuch wypelz i przestal by¢ potrzebny” — maturzysta nie rozumie znaczenia slowa
wypelzt (pisze go z bledem ortograficznym) 1 uzywa go dla nazwania zniszczenia przez wytarcie, ktore
okresla si¢ stowem wyliniaf.
Bylica po cichu opuscit mieszkanie Hanki i odszedl do Werony — piszacy myli imi¢ bohaterki —
Weronka, Weronika — z nazwa miasta.
Dzieto Pan Tadeusz stato sie cennym dobytkiem narodowym — zdajacy nie rozumie stowa dobytek,
z kontekstu wypracowania wynika, ze chodzito mu raczej o zabytek.
Stosowano wtedy drewniane opony — pomylenie wyrazow kolo i opona wywotuje efekt komiczny
i wskazuje, ze piszacy nie rozréznia tych dwoch przedmiotéw lub nie wie, ze dawne wozy ciagnione
przez konie miaty drewniane kota.
Woz byl napedzany zZywymi zwierzetami — blad o podobnym charakterze, jak opisany powyzej,
$wiadczacy o niezrozumieniu znaczenia stowa napedzany.
W utworze tym postacie kobiet przewlekajq sie nawzajem miedzy sobq i majq catkiem inny poglad
na rzeczywistos¢ — uzycie stowa przewlekajq wprowadza do wypowiedzi efekt komiczny i wskazuje,
Ze maturzysta znaczenia stowa nie rozumie.
Telimena jest urodzajna, hojnie obdarzona przez Boga — dla piszacego stowa urodzajna i urodziwa
niczym si¢ nie roznia, efekt komiczny gotowy.
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Bledy skladniowe

To obok bledow wyrazowych najczgstsze btedy, ktore popetniali zdajacy w swoich
wypowiedziach. Ich zrédlem byto naruszanie zwiazkéw zgody lub zwiazkow rzadu, niewtasciwy szyk
wyrazé6w lub brak spojnosci miedzyzdaniowej, ktéry skutkowal réwniez zaburzeniem logiki
wypowiedzi.
Ubierala sie zazwyczaj w biatq suknie z papilotami — efekt komiczny jest skutkiem obecnego w zdaniu
skrotu myslowego (albo niezrozumienia stowa papiloty, czyli btedu wyrazowego).
Rozum jest mu nieprzydatny, bo nie jest w stanie nic zapamieta¢ — pominigcie podmiotu w zdaniu
podrzednym powoduje dwuznaczno$¢, nie wiemy, czy to rozum, czy czlowiek nie potrafi
zapamigtywac.
Nie grzeszyta ona uroda, lecz miata dwie piersi — brak spojnosci sktadniowe;j stal si¢ przyczyna btedu
logicznego, ktorego skutkiem jest komiczny efekt wypowiedzi.
Nastepnie wpadajqc przez okno autor porownat jg do swiatlosci miesiqca — typowy przyktad ztego
wprowadzenia imiestowowego réwnowaznika zdania, nie wiemy, czy przez okno wpadl autor,
czy bohaterka.
Bledy frazeologiczne

Ten rodzaj btedow jezykowych byt kolejnym bogatym zrédlem komizmu jezykowego
w pracach maturalnych z jezyka polskiego. Nieznajomo$¢ statych zwiazkéw frazeologicznych
i rownie czgste klopoty ze zwiazkami taczliwymi, swobodne operowanie tymi zwiazkami, dowolna
wymiana ich cztonow czgsto wywotuja zaskoczenie pomystowoscia piszacych. Oto kilka przyktadow.
Bylica byt dobry, mial serce w dloniach — piszacy nie zna doktadnie zwiazku frazeologicznego miec
serce na dloni, nie ma réwniez $wiadomos$ci, ze cztonoéw stalych zwiazkow frazeologicznych
nie mozna zmienia¢ w dowolny sposob. W efekcie otrzymujemy humorystyczny obraz Bylicy
trzymajacego serce w dtoniach.
Telimena nie dawala sobie w kasze dmuchaé byle komu — podobnie jak w poprzednim przyktadzie
piszacy nie ma $wiadomosci, ze czlonow stalych zwiazkéw frazeologicznych nie mozna rozszerzaé
w dowolny sposob. W efekcie otrzymujemy dwuznaczna oceng bohaterki, ktora daje sobie dmuchac
w kasze tylko niektorym ludziom.
Telimena pryskata energiq naokolo siebie — nieznajomo$¢ zwiazku tryskac energiq powoduje
humorystyczny obraz Telimeny, ktora opryskuje energia wszystkich i wszystko dookota.
Bledy slowotwéreze

W pracach maturalnych jest to rzadki typ bltedow, wynikajacych przede wszystkim z braku
znajomosci zasad tworzenia wyrazow i formantow produktywnych. Ich popetienie skutkuje rowniez
dodatkowym naruszeniem stylu wypowiedzi i wskazuje najczgsciej na nieumiejgtnos¢ stosowania
synoniméw i ubogi zasob stownictwa. Oto przyktady uzycia stéw niewtasciwie zbudowanych.
To dzieki kolejnemu pokoleniu romantykow mozemy zmetafizykowac i opisac pte¢ piekng — proba
utworzenia bezokolicznika pochodzacego od rzeczownika metafizyka musi wywota¢ usmiech.
Hrabia Telimene uwazal za poetyczke — piszacy probowal znalezé wlasciwe okreslenie dla cech
bohaterki, zastosowal nawet formant wlasciwy do tworzenia nazw zenskich, niestety uzyskat
komiczny efekt, wprowadzajac dodatkowo elementy stylu artystycznego do swojej wypowiedzi.
Z calq pewnosciq Telimena byta kokieterkq — to nieudana proba stworzenia nowego rzeczownika.
Naruszenie kilku norm jednocze$nie
Bylica zali sie Hance ze haruje jak wol i nic wiecej nie potrzebuje jak w pore i co dnia — bledy
sktadniowe, stylistyczne, ortograficzne i interpunkcyjne.
Szlachta zamieszkujqc Soplicowo i pobliskie okolice w domu i poza nim postugujq sie picknym
krajobrazem, ktorego nie da sie opisa¢ — bledy sktadniowe, stylistyczne i interpunkcyjne.
Moja opinia jest taka ze one wygladaly jak paradoks kobiety kochajqcej, wiedzqcej co chce od zycia
i kobiety dzikiej wybuchowej nieprzewidywalnej — réznego typu bitedy sktadniowe, bledy stylistyczne,
wyrazowe i interpunkcyjne.
Telimena kiedys w uczuciach byta poetycka, po diugim czasie nie potrafita ztozy¢ rymow, stala sie
prozaiczkq — bledy sktadniowe, stylistyczne, btad stowotworczy.
W drugim fragmencie wystepuje Telimena, ktora jest w trakcie polowania. Po chwili zaczyna
rozmyslaé, z _kim by tu sobie za mqgz wyjs¢. Postanawia przedtem podejs¢ do lustra, by otrzymacé
odpowiedz — bledy sktadniowe, btad frazeologiczny, stylistyczny i logiczny.
Jej relacje z ojcem sq oddalone, poniewaz nie mieszkajq razem — btad wyrazowy i logiczny.
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Wglebiajac sie w biografii Jana Kochanowskiego mozna odnalez¢ w tej piesni aluzje do Zycia, czyli
gorszy czas kryzysu finansowego — bledy sktadniowe, logiczne, stylistyczne i interpunkcyjne.

Narrator wspomina A. Muche, ktory bedac prostym chiopem, siat swego czasu gryke, seradele, a teraz
ma_zakret. Aktualnie jako stary czlowiek denerwuje sie, klupiqc drewnianq laskq w_asfalt jak
w jakiegos wroga — bledy sktadniowe, logiczne, stylistyczne i interpunkcyjne.

Podane tu przyktady jednoczesnie $miesza i smuca. Na pytania, ktore rodza, nalezy szukac
odpowiedzi nie tylko w szkolnej rzeczywisto$ci. Rozwo6j] medidw, zwlaszcza elektronicznych,
ktoremu towarzyszy postepujaca kolokwializacja jezyka, jest zjawiskiem nieodwracalnym,
ale dostosowanie stylu do charakteru wypowiedzi nadal obowigzuje. Egzamin maturalny jest taka
wiasnie sytuacja oficjalna, a wypowiedz maturalna ma sprawdzi¢ bogactwo stownictwa i sktadni
maturzystéw, stopien rozumienia znaczen jezykowych i umiejetno$¢ tworzenia spdjnej, poprawnej
jezykowo wypowiedzi na dany temat. Zachowania jezykowe i szeroko rozumiana kultura wypowiedzi
oraz stosownos¢ form to nie tylko zrodto sukcesu lub porazki maturalnej z jezyka polskiego, to takze
podstawa powodzenia na egzaminie maturalnym z innych przedmiotow.
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JEZYK POLSKI
1. Opis arkuszy

Egzamin maturalny na poziomie podstawowym i rozszerzonym sktadat si¢ z dwoch czgsci i sprawdzat
umiejgtnos$¢ czytania tekstow pisanych (nieliterackich i literackich) oraz tworzenia tekstu wasnego
w zwiazku z tekstem literackim zamieszczonym w arkuszu egzaminacyjnym.

1.1.Poziom podstawowy

Czesc 1

Aby sprawdzi¢ stopien sprawnosci czytania ze zrozumieniem tekstu nieliterackiego, wybrano tekst
publicystyczny Macieja Nowakowskiego Hipnoza — pomost do podswiadomosci, do ktorego
zredagowano 13 zadan dotyczacych tresci artykutu, jego kompozycji, jezyka i stylu oraz komunikacji.
Czgsc 11

Tematy wypracowan (do wyboru przez zdajacego) sprawdzajace umiejgtno$¢ tworzenia wlasnego
tekstu odnosity sie do tekstow klasycznych w literaturze polskiej, zakorzenionych w dydaktyce
szkolnej — Pana Tadeusza Adama Mickiewicza i Chlfopow Wiadystawa Stanistawa Reymonta.

Temat 1. Na podstawie fragmentu Itomu powiesci Wladystawa S. Reymonta Chiopi
scharakteryzuj Bylice i jego relacje z corkami. Co mowi los Bylicy o losie starych ludzi
w spolecznosci lipieckiej?

Temat 2. Na podstawie podanych fragmentéw poematu Adama Mickiewicza Pan Tadeusz
scharakteryzuj i por6wnaj postacie Zosi i Telimeny.

Za czgs¢ 1. zdajacy mogt uzyskac 20 punktow, za czg§¢ 2. — 50 punktow.

1.2.Poziom rozszerzony

Czesc 1

Podstawa do sprawdzenia rozumienia tekstu nieliterackiego byt felieton Jerzego Sosnowskiego Sztuka
Jjako schody ruchome, do ktorego utozono 8 zadan.

Czesc 11

Tematy wypracowan (do wyboru przez zdajacego) sprawdzajace umiejetno$¢ tworzenia wlasnego
tekstu dotyczyty utwordw literackich wskazanych w Informatorze maturalnym dla poziomu
rozszerzonego oraz niewymienionych w Informatorze (nieznanych maturzyscie), ale utrzymanych
w omawianej w szkole konwencji literackie;j.

Temat 1. Na podstawie Piesni XXII i Trenu IX Jana Kochanowskiego przedstaw roznice
w postawie poety wobec Rozumu i Madro$ci. Zwré¢ uwage na sposoéb budowania poetyckiej
refleksji.

Temat 2. Na podstawie fragmentu powieSci Wiestawa MysSliwskiego Kamienn na kamieniu
przedstaw metaforyczne znaczenia drogi. Zwré6¢ uwage na kreacje narratora.

Za czg$¢ 1. zdajacy mogt uzyskaé 10 punktow, za czesé 2. — 40 punktow.
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2. Wyniki maturzystow
2.1. Poziom podstawowy
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Wykres 1. Rozktad wynikow na poziomie podstawowym

Tabela 1. Wyniki maturzystow — parametry statystyczne

Li.czba Minimum Maksimum Mediana Srednia Odchylenie Odsete,k
zdajacych standardowe sukcesow
380462 0 100 52,86 52,21 15,06 94

Parametry statystyczne wyliczono do wynikéw wyrazonych w procentach.

Sredni wynik egzaminu na poziomie podstawowym wynosi 52,21% i jest taki sam jak
w ubieglym roku (52%). Identyczny w stosunku do ubiegtego roku jest takze odsetek zdajacych,
ktorzy uzyskali co najmniej 30% punkéw i zdali egzamin (w 2008 roku 94%). Najwyzszy procent
zdanego egzaminu odnotowano w liceach ogoélnoksztatcacych (98%) i jest on identyczny jak w roku
ubieglym. W pozostatych typach szkot zdawalnosc¢ jest porownywalna z wynikami z roku ubiegtego.
Zaréwno w zakresie zdawalnos$ci jak i $rednich wynikow w roznych typach szkot nalezy zauwazy¢
duze zréznicowanie. Najwyzszy odsetek zdanych egzaminow i najwyzsza Srednia wynikow wiasciwa
jest dla liceow ogoélnoksztatcacych, natomiast najnizsza zdawalnos$¢ i $redni wynik dla technikow
i licedw uzupetniajacych, co obrazuja wykresy 2 1 3.
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Wykres 2. Procent zdanych egzaminéw w roéznych typach szkot
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Wykres 3. Srednie wyniki w réznych typach szkot

Arkusz dla poziomu podstawowego okazal si¢ umiarkowanie trudny dla absolwentow licedw
ogolnoksztalcacych. Dla absolwentow pozostatych typow szkdt egzamin byt trudny, Réznice miedzy
osiagnieciami absolwentow roznych typow szkot sa znaczne. Sredni wynik maturzysty z technikum
uzupetniajacego jest o 12 punktéw procentowych nizszy niz $redni wynik absolwenta technikum
1 az o 23 punkty procentowe nizszy od wyniku absolwenta liceum ogo6lnoksztatcacego.
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Tabela 2. Poziom wykonania zadan i moc réznicujaca zadan

Nr Obszar - i Poziom. Moc
. Sprawdzana umiejetnos$¢ wykonania P
zad. | standardow . roznicujaca
zadania
1 Wyszukiwanie informacji w tekscie. 0,67 0,25
2 Rozpoznawanie form fleksyjnych wyrazow,
nazywanie Srodkoéw jezykowych i okreslanie ich 0,69 0,40
y JRZyKowy
funkcji w tekscie.
3 Odczytywanie sensu fragmentu tekstu. 0,85 0,30
4 Rozumienie struktury tekstu; wyodrgbnianie
wykorzystanych w tek$cie argumentow 0,89 0,32
i sformutowanych wnioskow.
5 Wyszukiwanie informacji i stosowanie ich
. . 0,88 0,26
do rozwiazania problemu.
6 o Przetwarzanie informacji, formutowanie tezy
= . . 0,42 0,26
2 na podstawie opisanego eksperymentu.
7 £ Odczytywanie sensu fragmentu, wyodrgbnianie
S . 0,92 0,24
= argumentow.
8 ‘N Rozpoznawanie zasady kompozycyjnej tekstu i jej
g funkcji; rozpoznawanie charakterystycznych cech
s stylu i jezyka tekstu; nazywanie srodkow 0,40 0,45
E‘ jezykowych i ich funkcji w tekScie; rozpoznawanie
Q intencji aktu mowy.
9 Odczytywanie dostownych i metaforycznych
znaczen wyrazu, nazywanie srodkow jgzykowych 0,55 0,40
1 ich funkcji w tekscie.
10 Rozpoznawanie charakterystycznych cech stylu. 0,92 0,21
11 Rozpqznawame zasady kompozycyjnej tekstu i jej 0,44 0.32
funkcji.
12 Odczytywanie dostownych i metaforycznych
znaczen wyrazow, rozpoznawanie zasady
e . . . 0,59 0,34
kompozycyjnej tekstu i jej funkcji; rozumienie
sensu catego tekstu.
13 Odréznianie informacji od opinii. 0,75 0,35
14 Analizowanie i interpretowanie tekstu literackiego. 0,40 0,85
15 & Budowanie tekstu uporzadkowanego, spojnego,
Q . . 0,50 0,74
§ nadanie mu wlasciwego ksztaltu graficznego.
16 T 8 Pisanie stylem komunikatywnym, dostosowanym
2 . 0,52 0,71
2 5 do formy wypowiedzi.
17 g = Postugiwanie si¢ jezykiem zgodnym
N N . ) 0,49 0,81
1 z obowigzujacymi normami.
18 E Pisanie poprawne pod wzgledem ortograficznym 0.46 0.49

i interpunkcyjnym.
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Tabela 3. Rozktad wynikdéw egzaminu na skali staninowej

Procent zdajacych w kraju,
Klasa | Wyniki na §wiadectwie ktérzy uzyskali wyniki
(stanin) | (przedzialy procentowe) w poszczegolnych przedzialach
(procenty podano w przybliZeniu)
1 0—-23 4
2 24-33 7
3 34-41 12
4 42-49 17
5 50-56 20
6 57-63 17
7 64-70 12
8 71-77 7
9 78—100 4

Rozktad staninowy z 2009 roku jest porownywalny z rozktadem ubiegtorocznym. Od staninu 4 do 9
jest identyczny. Niewielkie réznice dotycza trzech pierwszych poziomow.

2.2. Poziom rozszerzony
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Wykres 6. Rozktad wynikdéw egzaminu na poziomie rozszerzonym
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Tabela 4. Wyniki maturzystow — parametry statystyczne

Liczba zdajacych | Minimum | Maksimum | Mediana | Srednia Odchylenie Odsete’k
standardowe sukcesow
27198 2 100 66,00 65,08 14,85 99

Parametry statystyczne wyliczono do wynikéw wyrazonych w procentach.

Sredni wynik egzaminu na poziomie rozszerzonym wynosi 65,08% i jest wyzszy niz w roku ubiegtym
(59%) Odsetek maturzystow, ktorzy nie zdali egzaminu (0,72%), jest rownie niski jak w 2008 roku.
Podobnie jak w latach ubieglych absolwenci liceow ogolnoksztatcacych stanowili najliczniejsza grupe
przystepujacych do egzaminu na poziomie rozszerzonym.
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Wykres 7. Procent zdanych egzaminéw w roéznych typach szkot
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Chociaz absolwenci technikow uzupehiajacych zdali w 100%, to egzamin byt dla nich bardzo
trudny, na co wskazuje Srednia wynikow. Podczas gdy w technikach uzupetniajacych wyniosta ona
53%, w liceach ogolnoksztatcacych byta o 12 punktow procentowych wyzsza.

Wigkszos¢ zadan z arkusza dla poziomu rozszerzonego posiada moc roéznicujaca z przedziatu
0,1-0,6 1 srednio réznicuje zdajacych. Najlepiej zréznicowaty maturzystow zadania, ktore wymagaty
dostrzezenia jezyka i kompozycji felietonu.

Tabela 5. Poziom wykonania zadan i moc réznicujaca zadan

Nr Obszar - x Poziom. Moc
. Sprawdzana umiejetno$é wykonania P
zad. standardow . roznicujaca
zadania
1 Odczytywanie sensu catego tekstu. 0,81 0,17
2 Odczytywanie sensu akapitu. 0,98 0,12
3 Odczytywanie znaczen metaforycznych;
dostrzeganie opozycji gora — dot i okreslanie 0,79 0,25
znaczenia elementow tworzacych opozycje.
4 Rozpoznawanie srodkow jezykowych, dzigki
= ktorym autor podkresla subiektywizm swojej 0,30 0,34
e wypowiedzi; okreslanie ich funkcji.
5 g Rozpoznawanie srodkow jezykowych, dzigki
b= ktérym autor nadaje swojej wypowiedzi funkcje 0,72 0,30
‘N estetyczna (poetycka).
6 g Rozpoznawanie zasady kompozycyjnej tekstu i jej
g funkcji, ilustrowanie przyktadami tego, jak autor 0.47 0.39
S postuguje si¢ konkretem, ktory stuzy ’ ’
Q wprowadzeniu rozwazan na poziom uogoélnien.
7 Formulowanie gtdéwnej mysli catego tekstu;
okreslanie funkcji, jaka — zadaniem autora — 0,86 0,25
powinna petnié sztuka.
8 Wyszukiwanie i porzadkowanie informacji wg
klucza przyczynowo — skutkowego; wskazywanie
., L. A 0,84 0,30
przyczyn zagrozen dla suwerennosci sztuki, ktore
dostrzega autor tekstu.
9 Anahzo.wanle 1 interpretowanie tekstu 0,57 0.90
e literackiego.
10 g Budowanie tekstu uporzadkowanego, spojnego,
2 : L 0,79 0,58
= nadanie mu wlasciwego ksztattu graficznego.
11 = 2 Pisanie stylem komunikatywnym, dostosowanym
o A o 0,72 0,53
=2 do formy wypowiedzi.
O . . . . .
12 g Poslugl.wan.le sig ].qzyklem ;godnym 0.76 0.68
s Z obowigzujacymi normami.
13 = Pisanie poprawne pod wzgledem ortograficznym
. . 0,70 0,36
1 interpunkcyjnym.
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Tabela 6. Rozktad wynikéw egzaminu na skali staninowe;j

Procent zdajacych w kraju,
Klasa | Wyniki na §wiadectwie ktérzy uzyskali wyniki
(stanin) | (przedzialy procentowe) w poszczegolnych przedzialach
(procenty podano w przybliZeniu)
1 0-38 4
2 39-46 7
3 47-54 12
4 55-60 17
5 61-68 20
6 69-76 17
7 77-82 12
8 83-90 7
9 91-100 4

Wyrazone w procentach zakresy wynikow znajdujacych si¢ w poszczegdlnych staninach sa
uzaleznione od osiagnig¢ populacji. Rozktad staninowy z 2009 roku jest poréwnywalny z rozktadem
ubieglorocznym.

3. Podsumowanie

Wyniki tegorocznego egzaminu maturalnego na poziomie podstawowym sa porownywalne
z rokiem ubieglym, natomiast wyniki egzaminu na poziomie rozszerzonym sa lepsze. Wypracowania
na tym poziomie cechowat na ogoét nie tylko poprawny, ale i tadny jezyk.

Lektura wypracowan maturalnych na poziomie podstawowym pozwala stwierdzic,
ze wigkszo$¢ maturzystow postuguje si¢ polszczyzna komunikatywna, jednak daleka od doskonatosci.
O ile mozna uzna¢ za sukces to, ze miodzi buduja zdania na ogoél poprawne pod wzgledem
sktadniowym (efekt zmudnych ¢wiczen na lekcji), o tyle nie da si¢ tego powiedzie¢ o zasobie
stownikowym 1 wrazliwosci stylistycznej. Ubdstwo stownikowe — nieznajomos$¢ stow i ich znaczen —
utrudnia nie tylko tworzenie tekstu wlasnego, uniemozliwia czgsto zrozumienie tekstu czytanego,
zrozumienie polecenia, a w konsekwencji niepoprawne wykonanie zadania. W przyszlosci
uniemozliwi czytanie tekstow ekonomicznych, medycznych, filozoficznych i innych.
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Wanda Krolikowska
Krzysztof Jurek
MOCNE I SLABE STRONY WYKSZTALCENIA HISTORYCZNEGO
MATURZYSTOW
Wstep

Egzamin maturalny z historii w roku 2009 mogt by¢ zdawany na dwoch poziomach —
podstawowym 1 rozszerzonym. Poziomy egzaminu réznia si¢ migdzy soba konstrukcja arkuszy
egzaminacyjnych. Arkusz dla poziomu podstawowego zawiera zadania zamknigte i otwarte krotkiej
odpowiedzi obejmujace caly zakres programu nauczania historii — od starozytno$ci do czasow
wspotczesnych. Za bezbledne rozwiazanie wszystkich zadan mozna uzyska¢ 100 punktow. Arkusz
dla poziomu rozszerzonego skonstruowany jest inaczej. Sktada si¢ z trzech czgéci — testu ztozonego
z zadan otwartych i zamknigtych, sprawdzajacych wiadomosci z calego zakresu programu nauczania
i umiejgtnosci opisanych w standardach wymagan egzaminacyjnych oraz zestawu materiatow
zrodtowych z dotaczonymi don pytaniami odwolujacymi si¢ do zrodet i wlasnej wiedzy zdajacego.
Trzecia czg$¢ arkusza stanowi wypracowanie. Maturzysta ma do wyboru dwa tematy. Zestaw
zroédlowy i wypracowanie w tegorocznej sesji majowej byt zatytulowany Przemiany w gospodarce
od starozytnosci do XX wieku. Za poprawne rozwiazanie wszystkich zadan w arkuszu zdajacy moze
otrzymac¢ 50 punktow.

Wspomniane wyzej roznice w konstrukcji arkuszy egzaminacyjnych podyktowane
sa odmiennymi oczekiwaniami wobec maturzystow przystepujacych do réznych poziomoéw egzaminu
maturalnego z historii. Nalezy jednoczesnie nadmienié, ze zroznicowanie to jest pochodna oczekiwan
wyzszych uczelni. Histori¢ na poziomie rozszerzonym wybieraja raczej ci maturzysci, ktorzy planuja
podjecie studiow, przede wszystkim na uniwersyteckich wydziatach prawa i nauk spotecznych.
Wigkszos¢ przystepujacych do egzaminu maturalnego z historii wybiera wtasnie poziom rozszerzony,
co — zauwazmy — nie zawsze jest decyzja sluszna, wynikajaca z rzetelnego rozeznania wlasnych
umiejetnosci.

Arkusz dla poziomu podstawowego sprawdza m.in. umiej¢tnosci: umieszczania wydarzen
w czasie 1 przestrzeni, dostrzegania 1 przedstawiania zwiazkéw przyczynowo-skutkowych,
wskazywania cech charakterystycznych poszczegdlnych epok i okreséw historycznych, wyszukiwania
informacji w r6znorodnych zrédtach wiedzy historycznej. Sa to umiejetnosci podstawowe dla historii.
Natomiast w arkuszu dla poziomu rozszerzonego obok zadan, ktére sprawdzaja umiejgtnosci
wspomniane powyzej, wystepuje krytyczna analiza zrodel wiedzy historycznej oraz wypracowanie.
Nalezy podkresli¢ role wypracowania jako specyficznego zadania sprawdzajacego umiejgtnosé
catosciowego wyjasniania probleméw historycznych. Wypracowanie integruje wszystkie obszary
standardow wymagan egzaminacyjnych, poniewaz dokonanie analizy, przedstawienie wnioskow,
wlasnych sadow i ocen wymagaja m.in. znajomosci aparatu pojgciowego (terminologii) oraz bogatej
faktografii, znajomosci chronologii zjawisk i1 opanowania wielu umiejetnosci historycznych.
Nie mozna zapominaé, ze sprawne postugiwanie si¢ jezykiem polskim jest rowniez warunkiem
napisania warto$ciowej pracy. I chociaz wsrod holistycznych kryteriow oceny wypracowania, wedtug
ktorych sprawdzane sa prace maturalne z historii, nie ma odrgbnych punktow za jezyk, to przeciez bez
sprawnego, czy chociazby zaledwie poprawnego poslugiwania si¢ jezykiem polskim nie da si¢
sformutowa¢ prawidtowej wypowiedzi pisemnej. Tymczasem wida¢, ze dla czg$ci maturzystow jedna
z glownych barier w drodze do satysfakcjonujacego zdania egzaminu jest wlasnie nieporadnosc
jezykowa. Nalezy takze zasygnalizowa¢ nowy problem. Z udzielanych odpowiedzi wynika,
ze niektorzy maturzysci nie rozumieja polecen do zadania i nie wiedza, jakie czynnos$ci maja
wykona¢. Oznacza to, ze rozziew migdzy potoczna (tzw. mtodziezowa) polszczyzna a poprawnym,
literackim jezykiem polskim moze sta¢ si¢ powazng przeszkoda na drodze do sukcesu
egzaminacyjnego.

Porownujac dane z lat 2007-2009 mozna zauwazy¢, ze liczba maturzystow wybierajacych
histori¢ jako przedmiot egzaminacyjny (zarowno obowiazkowy, jak i dodatkowy) utrzymuje sig
na tym samym poziomie. Obecnie do egzaminu maturalnego z historii przystepuje okoto 10%
populacji maturzystow. Od maturzysty, ktory zdaje histori¢ oczekujemy: wiedzy merytorycznej,
zdolnos$ci kojarzenia informacji, umiejetnosci korzystania z réznych rodzajow zrédet historycznych
(tekstowych, ikonograficznych, kartograficznych 1 innych), wreszcie wspomnianej wczesniej
umiejgtnosci postugiwania si¢ poprawng polszczyzng i sprawnosci w komponowaniu krotszej lub
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dtuzszej wypowiedzi. Kazdy z elementéw wymienionej triady (wiadomos$ci, umiejetnos$¢ korzystania
ze zrodet oraz zdolnos¢ do tworzenia wlasnej wypowiedzi) moze przyczynic si¢ do sukcesu zdajacego.

Nalezy stwierdzi¢, ze najstabsza strona zdajacych jest wiedza merytoryczna. Przygotowanie
do egzaminu maturalnego z historii wiaze si¢ z koniecznoscia przyswojenia duzej ilosci danych
faktograficznych (nazwiska, nazwy, daty, pojecia). Intelektualne operacje na tresciach
przedmiotowych (a wsrdd nich przede wszystkim analiza podanego materialu, poréwnanie, synteza
wiadomosci z réznych zrodet) zakladaja, ze zdajacy bedzie posiadal wiedzg i bedzie umiat si¢ nia
postugiwaé. Niestety, dla niektorych maturzystow zakres wiedzy programowej, ktora powinna zostaé
przyswojona do egzaminu maturalnego, okazuje si¢ zbyt obszerny. Jest to zapewne zjawisko
ponadprzedmiotowe 1 zwigzane z kierunkami przemian dokonujacych si¢ w spoleczenstwie.
Na marginesie nalezy zauwazy¢, ze podstawa programowa, wedtug ktorej tworzone sa obecnie
arkusze egzaminacyjne, w poréwnaniu z podstawa obowiazujaca w dawnym czteroletnim liceum,
zostala zdecydowanie ograniczona.

Niezwykle waznym elementem w przygotowaniu do egzaminu maturalnego z historii jest
umiejetno$¢ korzystania ze zrodel historycznych. Cze$¢ maturzystéw potrafi postugiwaé si¢ nimi
zaledwie w minimalnym, podstawowym zakresie. Ich interpretacja jest zwykle interpretacja
na poziomie najprostszych znaczen. Dlatego trudne okazaly si¢ te zadania, w ktorych maturzysta
powinien podany materiat zrodlowy umiejscowi¢ w szerszym kontekscie, np. poprzez odwolanie do
wlasnej wiedzy. Kryzys szkolnej edukacji humanistycznej ujawnia si¢ mi¢dzy innymi w poziomie
odpowiedzi maturzystow. Tym bardziej, ze w pewnej czg$ci zadan odwotujemy sig nie tyle do wiedzy
stricte historycznej, lecz wlasnie do ogdlnohumanistycznej, ktora powinna cechowac absolwenta
szkoly pogimnazjalne;j.

Omowienie wybranych zadan krotkiej odpowiedzi

Zadania z wyposazeniem w postaci tablicy genealogicznej, sprawdzajace umiejetnosé
wyszukiwania informacji, byty dotychczas dobrze rozwiazywane przez zdajacych egzamin maturalny
z historii. W roku 2009 zadania tego typu znalazty si¢ zarowno w arkuszu dla poziomu
podstawowego, jak i rozszerzonego. W arkuszu dla poziomu podstawowego bylo to zadanie nr 26.
Maturzysta na podstawie zamieszczonego fragmentu tablicy genealogicznej rodziny Magierow miat
uzupeli¢ zdania, sytuujac w czasie niektorych przedstawicieli owej rodziny. Za poprawne
rozwiazanie kazdej czeéci zadania mozna bylo otrzyma¢ jeden punkt. Zadanie okazalo si¢ tatwe
(tatwos¢ 0,70), ale jednoczes$nie dobrze roznicujace zdajacych (moc réznicujaca 0,54). Jego wyniki
pokazaty, ze sama umiejetnosé odczytania informacji z podanego zrodta nie wystarcza do poprawnego
wykonania zadania, bowiem nalezato jeszcze odwola¢ si¢ do elementarnej wiedzy historycznej
o epoce, np. zna¢ panujacych wladcow. W czesci testowej arkusza dla poziomu rozszerzonego zadanie
nr 4 zostalo wyposazone we fragment tablicy genealogicznej wladcow Rusi. Zdajacy byt proszony
o dokonanie identyfikacji przedstawicieli dynastii Rurykowiczow, ktorych fragmenty biografii zostaly
zamieszczone w tabeli. Zadanie okazato si¢ umiarkowanie trudne (fatwos¢ 0,40). Nalezy zaznaczy¢,
ze warunkiem otrzymania jednego punktu bylo prawidtowe podanie trzech imion i przydomkow
wladcow Rusi. Przyczyna niepowodzen w rozwiazaniu tego zadania byta nieumiejgtno$¢ zestawiania
informacji zaczerpnigtych z dwoch zrodet oraz brak wiedzy dotyczacej historii politycznej Europy
Wschodniej w sredniowieczu.

Stalym elementem arkuszy egzaminacyjnych z historii sa zadania z mapg. Zadanie, w ktérym
maturzysta proszony jest o podanie tytutu do zalaczonej mapy wystepuje od lat w arkuszach
egzaminacyjnych z historii, zamieszczone jest rowniez w Informatorze o egzaminie maturalnym
od 2008 roku/Historia. Pojawilo si¢ ono takze w maju 2009 r. zarowno w arkuszu poziomu
podstawowego, jak i rozszerzonego. Na poziomie podstawowym w zadaniu nr 15 maturzysta
powinien rozpoznaé, ze mapa przedstawia rozwoj terytorialny panstwa tureckiego od potowy XIV
do konca XV wieku. Natomiast w arkuszu poziomu rozszerzonego zadanie nr 11 bylo wyposazone
w mape¢ przedstawiajaca dziatania zbrojne w czasie powstania styczniowego w Krolestwie Polskim
i na ziemiach wcielonych do Rosji w latach 1863—1864. W kazdym z nich maturzysci byli proszeni
o zatytutowanie mapy. Zdajacym, ktorzy przystapili do egzaminu na poziomie rozszerzonym, zadanie
to wydawalo si¢ tatwe. Opinia taka, wyrazana po egzaminie na forach internetowych, okazata sig¢
niestuszna. Zdajacy sadzili, ze sformutowanie tytutu mapy przedstawiajacej dziatania zbrojne w czasie
powstania styczniowego — wydarzenia, ktore poznali juz w szkole podstawowej — jest o wiele
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latwiejsze niz sformulowanie tytulu do mapy przedstawiajacej zmiany terytorialne Imperium
Osmanskiego (zadanie nr 15). Nalezy zaznaczy¢, ze grafika mapy w arkuszu dla poziomu
rozszerzonego byta nieskomplikowana. Zdajacy z tak opracowanymi mapami spotykali si¢ juz
w gimnazjum. Do polecenia dodany zostal wzor tytutu kierujacy uwage maturzysty na dwie odrebne
jednostki terytorialne i podpowiedz, ze w rozwiazaniu nalezy okres$lic temat, czas 1 przestrzen
wydarzen przedstawionych na mapie. Do prawidlowego rozwiazania zadania potrzebna byla
umiejgtno$¢ wnikliwej analizy tre$ci mapy, a takze wykorzystanie przyktadu zamieszczonego pod
poleceniem. Zadanie okazato si¢ bardzo trudne (fatwo$¢ 0,18). Najwiecej probleméw mieli zdajacy
z okre$leniem przestrzeni, na ktorej toczyty si¢ walki zbrojne. Podawali jedynie Krolestwo Polskie,
nie zwracajac uwagi na zaznaczone na mapie dzialania oddziatéw powstanczych na Litwie i Biatorusi,
czyli ziemiach wcielonych do Rosji. Z kolei inni zdajacy stosowali zbyt ogolne sformutowania zasiggu
terytorialnego dziatan zbrojnych, np. ziemie polskie. Mozna domniemywacé, ze niektdrzy sposrod
tegorocznych maturzystow nie dostrzegaja réznicy migdzy terenem tzw. Kongresowki i ziem
zabranych. We wszystkich dotychczasowych egzaminach maturalnych z historii zadania badajace
umiejetno$¢ uogdlnienia informacji zawartych na mapie okazywaty si¢ trudne. Tegoroczny wynik
zadania nr 11 potwierdza, ze ta umiej¢tno$¢ powinna by¢ nadal ¢wiczona na lekcjach historii.

Zrédlem wiedzy, do ktorego coraz czeSciej siggaja badacze historii wspolczesnej sa
pamietniki. Maturzysci zdajacy histori¢ powinni umie¢ korzysta¢ z takiego zrodta. Wyposazenie
zadania nr 14 w arkuszu dla poziomu rozszerzonego stanowil fragment wspomnien Aleksandry
Pitsudskiej. Na jego podstawie zdajacy mieli poda¢ nazwe i dat¢ roczna bitwy opisanej w tekscie
(czg$¢ A) oraz wyjasnié, jakie podobienstwo w znaczeniu ideowym tej bitwy i odsieczy wiedenskiej
dla dziejow Europy dostrzega Aleksandra Pitsudska (cze$¢ B). Zadanie okazato si¢ umiarkowanie
trudne (tatwo$¢ czesci A — 0,59, B — 0,56). Zdajacy na og6t prawidtowo podawali nazwe bitwy,
ale wielu nie potrafito poda¢ jej daty rocznej. To powodowato, Ze nie otrzymywali punktu za czgs¢ A
tego zadania. Temat bitwy warszawskiej obecny jest w arkuszach egzaminacyjnych od wielu lat.
Warto przypomnie¢ zadanie 29. z arkusza dla poziomu podstawowego w materiale egzaminacyjnym
z 2007 r. wyposazone w plakat dotyczacy wojny polsko-bolszewickiej, czy zadanie 28. z arkusza dla
poziomu podstawowego w materiale egzaminacyjnym z 2008 roku z fragmentem wypowiedzi
generata Maxime’a Weyganda o bitwie warszawskiej oraz zadanie 27. w Informatorze o egzaminie
maturalnym od 2008 roku/Historia. Tresci dotyczace tego wydarzenia sa wprowadzone do edukacji
historycznej juz w szkole podstawowej. Niestety, nadal wielu zdajacych myli dat¢ bitwy z rokiem
1921 — data zakonczenia wojny z bolszewikami. Gdyby zdajacy dokladnie analizowali wcze$niejsze
materialy egzaminacyjne, to — poza ¢wiczeniem umiejgtnosci rozwigzywania testOw — na pewno
zwrociliby uwage na wydarzenie, o ktorego nazwe, datg i konsekwencje stale pytamy. Czynimy to
ze wzgledu na doniostos$¢ i znaczenie ideowe tego wydarzenia. Warto przypomnieé¢, ze na pamiatke
bitwy warszawskiej dzien 15 sierpnia ustanowiono $wigtem panstwowym. W czeéci B zadania 14.
niektorzy zdajacy nie zwrdcili uwagi na wyraznie podkreslona w poleceniu informacje, ze nalezy
wyjasni¢ podobienstwo dotyczace znaczenia ideowego dwoch wydarzen. Bardzo czgsto maturzysci
uwzgledniali tylko aspekt militarny, terytorialny lub znaczenie tych bitew jedynie dla dziejéw Polski.

Wydarzenia historyczne sg bardzo czgsto inspiracja dla tworczos$ci artystow — poetow, pisarzy,
malarzy, kompozytorow. Zrozumienie kontekstu historycznego dzieta wymaga od odbiorcy wiedzy
pozwalajacej prawidtowo odczyta¢ symbole, ktorymi postuguje si¢ tworca. Jednym z zadan edukacji
szkolnej jest przygotowanie mtodziezy do §wiadomego odbioru dziet sztuki. W zwiazku z tym w obu
arkuszach pojawity si¢ zadania oparte na tekstach literackich. W arkuszu poziomu podstawowego
bylo to zadanie nr 33. Na podstawie tekstu wiersza Mariana Hemara nalezalo zidentyfikowaé postac,
do ktorej zwraca si¢ autor, oraz wyjasni¢, jaka decyzja podjgta przez owa postaé zostata poddana
osadowi w wierszu. W obu czgéciach zadania maturzysta miat skojarzy¢ tres¢ wiersza z historycznymi
wydarzeniami wojny obronnej Polski w 1939 r. Zadanie okazato si¢ bardzo trudne (czg$¢ A — tatwosc
0,10; czes¢ B — 0,27). Wlasciwie mozna zaryzykowa¢ stwierdzenie, ze zadanie to dla wigkszosci
maturzystow okazato si¢ nie do rozwiazania. W czgsci A zdarzyly si¢ jako odpowiedzi postacie z calej
historii Polski od Mieszka I, z do$¢ silnie reprezentowana osoba gen. Wojciecha Jaruzelskiego,
co nalezy uznaé¢ za wplyw biezacych wydarzen politycznych i towarzyszacego im szumu medialnego.
Stad tez niejednokrotnie w czeSci B zdarzaly si¢ odpowiedzi ,,wprowadzenie stanu wojennego”.
Doprawdy trudno doszuka¢ si¢ zwiazku migdzy wprowadzeniem stanu wojennego a trescia
cytowanego utworu.
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W arkuszu dla poziomu rozszerzonego zadanie nr 15 bylo wyposazone w wiersz Mariana
Piechala poswigcony wydarzeniom na Wegrzech w 1956 r. W czgSci A zdajacy byt proszony
o podanie miejsca i czasu wydarzen, o ktorych opowiada wiersz. W czgsci B nalezato wypisa¢ dwa
wydarzenia z XIX w., w ktorych uczestniczyt wspomniany w wierszu Jozef Bem. Zadanie okazato sig
w czesci A umiarkowanie trudne (tatwos¢ 0,58), a w czgs$ci B trudne (tatwosé 0,40). W czesci A
zdajacy powinien wykorzysta¢ informacje zawarte w wierszu (pomnik Bema, sztandar socjalizmu,
jezyk wegierski) do identyfikacji miejsca i czasu wydarzen. Zdajacy, ktérzy nie potrafili prawidtowo
wykona¢ tego zadania nie znali najwazniejszych wydarzen z historii politycznej Europy po II wojnie
swiatowej. Brak tej wiedzy uniemozliwial interpretacjg tekstu wiersza. Do prawidlowego rozwiazania
czg$ci B tego zadania potrzebna byla znajomos$¢ faktografii z zakresu historii XIX wieku. Wielu
zdajacych mylnie przypisywato Bemowi udzial w wojnie krymskiej i powstaniu styczniowym. Warto
przypomnie¢, ze tematyka wegierska oraz posta¢ Jozefa Bema — bohatera dwoch narodow, polskiego
i wegierskiego, pojawily si¢ w materiale zrodlowym na egzaminie maturalnym z historii w 2008 r. i na
probnym egzaminie maturalnym w 2009 roku.

Bardzo duzo trudnosci przysparza zdajacym samodzielne formulowanie oceny
i uzasadnianie jej. Umiejetnosé t¢ badato m.in. zadanie nr 20 w arkuszu dla poziomu rozszerzonego,
w ktorym zdajacy byl proszony o oceng wptywu decyzji cechu na produkcje sukiennicza
we Frankfurcie i uzasadnienie jej. Zdajacy otrzymywat jeden punkt za poprawne sformutowanie
dwodch elementow odpowiedzi. Maturzysci wykonywali to zadanie na podstawie zrodta E —
dokumentu rady miasta Frankfurtu z 1432 r. Zadanie okazato si¢ trudne (tatwos¢ 0,35). Wielu
zdajacych nie potrafito sformulowac oceny. Pisali np. wzrost liczby tkaczy we Frankfurcie, spadek cen
sukna." Inni z kolei ograniczali si¢ do stwierdzenia, ze decyzja podjeta przez rade miasta miata wplyw
na produkcj¢ sukiennicza. Nalezy przypomnie¢, ze w poleceniach dotyczacych dokonywania oceny,
zdajacy jest zobowiazany do zajecia stanowiska. W tym przypadku wymagano stwierdzenia
negatywnego (niekorzystnego, zlego) wplywu zaprezentowanej w zrddle decyzji na rozwoj produkcji
sukienniczej. W uzasadnieniu wielu zdajacych przepisywato fragmenty tekstu zrodlowego lub
go streszczalo. Warto przypomnie¢ zasadg, ze we wszystkich odpowiedziach na zadania nalezy
postugiwac si¢ wlasnymi stowami. Cytowanie zrodta jest zasadne tylko wtedy, gdy zdajacy jest o to
proszony w poleceniu. Maturzy$ci w rozwiazaniu tego zadania niekiedy stosowali takie same
sformulowania w ocenie i uzasadnieniu, dokonywali nadinterpretacji tekstu zrédlowego i formutowali
odpowiedzi na podstawie wlasnej wiedzy. W takich rozwiazaniach pojawiaty si¢ informacje o famaniu
prawa cechowego, roli cechow w zyciu $redniowiecznego miasta. Zdarzaty si¢ takze odpowiedzi,
w ktorych zdajacy prawidlowo oceniali wpltyw decyzji cechu na produkcje sukiennicza, ale Zle ja
uzasadniali, np. piszac, ze decyzje te spowoduja konflikty migdzy cztonkami cechu.

Podobnie, jak formulowanie ocen i ich uzasadnianie, duza trudno$¢ sprawia zdajacym
wnioskowanie. W zadaniu nr 21 (arkusz dla poziomu rozszerzonego) maturzysci byli proszeni
0 wyciagnigcie wniosku dotyczacego r6znych nastepstw inflacji z uwzglednieniem dwoch przyktadow
podanych w tek$cie. Zdajacy wykonywali to zadanie na podstawie zrodta F — wypowiedzi Ludwika
Krzywickiego o spotecznych skutkach inflacji. Zadanie okazalo si¢ trudne (tfatwos¢ 0,31). Najczestsza
btedna odpowiedzia byto sformutowanie: spadek wartosci pieniqdza i wzrost cen, czyli wyjasnienie,
na czym polega inflacja. Zdajacy streszczali tekst zrodlowy, dajac opis sytuacji, w ktorej znalazt si¢
wloscianin i osadnik. Czgsto dostrzegali tylko jeden spoteczny skutek inflacji — zubozenie obywateli.
Wielu maturzystow nie umiato sformutowac¢ wniosku wynikajacego z zestawienia podanych w zrodle
informacji o roznej sytuacji materialnej dwoch przedstawionych obywateli. Nalezy podkreslic,
ze temat wypowiedzi Ludwika Krzywickiego zostal podany w tytule zrodta. Zdajacy zbyt pobieznie
zapoznawali si¢ z materiatem Zrédlowym i pomingli informacjg, ze tekst dotyczy spotecznych
skutkéw inflacji. Stanowita ona istotna wskazowke do sformutowania prawidtowego wniosku.

Zadania badajace umiejetnos¢ interpretacji zrodla ikonograficznego sa stalym elementem
materialu egzaminacyjnego zaréwno w czesci podstawowej, jak i rozszerzonej. Ciekawy materiat
ikonograficzny, w opinii zdajacych i nauczycieli, stal si¢ juz ,symbolem” materialow
egzaminacyjnych z wczedniejszych sesji, np. rysunek satyryczny ,Szczekaczki” w 2006 r.,
czy rysunek ,,Marionetki” w roku 2007.

' Wszystkie wypowiedzi maturzystow zapisane kursywa sa zgodne z oryginalnym zapisem.
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W tym roku zdajacy egzamin na poziomie podstawowym rozwiazywali zadanie nr 25,
polegajace na objasnieniu tresci rysunku pochodzacego z 1848 roku. Maturzysta powinien podaé
termin uzywany na oznaczenie przedstawionych wydarzen (Wiosna Luddéw) oraz objasni¢ elementy
graficzne rysunku. Rozwiazanie zadania polegato na analizie rysunku, zrozumieniu jego przestania,
a nastgpnie umiej¢tnosci wyrazenia tego przestania, poprzez omowienie jego tresci. Okazalo sig,
ze bylo to zadanie trudne — tatwo$¢ 0,29. Zastanawia, ze — mimo podpowiedzi zawartej w poleceniu
(podana data roczna wydarzenia, ktéora w nauczaniu historii ma jednoznaczna konotacjg), czgs¢
maturzystow nie skojarzyla tego wydarzenia z Wiosna Ludow. Nalezy nadmienié, ze czgsé
wypowiedzi maturzystow jest zdumiewajacym pomieszaniem prawdy i zmys$lenia, by nie rzec
»odmiennych stanow $wiadomosci”. Oto przyktad: W todce siedzi 7 mezczyzn, w tym czterech krolow.
Liczba 7 — symboliczna. Bestia ukazana jako wqz morski z ludzkq twarzq. Mezczyzni sq przestraszeni
bestiq. Stowo ,, Liber” oznacza z jez. niemieckiego kochany. Woda symbolizuje odwilz — wiosne.

Na poziomie rozszerzonym postawiono przed maturzystami zadanie (nr 23) interpretacji
ilustracji propagandowej z okresu stalinizmu. Wyposazenie do zadania stanowit rysunek Jerzego
Zaruby z 1950 r. zatytulowany ,,Fundamenty”. Zadanie okazato si¢ umiarkowanie trudne (tatwosé
0,53). Przyczyna bledéow byla nieznajomos$¢ realiow gospodarczych epoki stalinowskiej
i nieumiejgtno$¢ odczytywania symbolicznego znaczenia elementéw ilustracji. Dla wlasciwej
interpretacji rysunku wazne bylo wykorzystanie tytulu zrédta i informacji o dacie jego powstania.
Odpowiedzi byly czgsto pisane nieporadnym jezykiem. Oto przyklady niepoprawnych odpowiedzi:
Przedstawiony rysunek ukazuje liczne dziela Stalina, jednak dziela te sq fikcjq literackq, — na co
wskazuje ksiqzka, na ktorej wszystko to sie dzieje; Grube tomiszcze, opatrzone chwytnym tytutem
,Dziela”, rzekomo Jozefa Stalina, wypuszcza ze swoich stronic wizje budowy Swiata ciezkiego
przemystu. Innym bledem — czgsto popelnianym przez zdajacych — byta nadinterpretacja tresci
rysunku, np. Rysunek Jerzego Zaruby nawiqzuje do idei utworzenia przez Stalina Nowej Huty, ktora
doprowadzila  do zanieczyszczenia  Ssrodowiska naturalnego  Krakowa. Warto podkreslic,
ze umiejetnosc¢ interpretacji symbolicznych znaczen elementow propagandy wizualnej odgrywa wazna
role w edukacji obywatelskiej. Cwiczenie tej umiejetnosci powinno by¢ statym elementem
przygotowania do egzaminu maturalnego.

Wypracowanie

Wypracowanie (esej) w arkuszu dla poziomu rozszerzonego jest jednym z najtrudniejszych
zadan na egzaminie maturalnym z historii. Wymaga ono nie tylko wiedzy, ale i umiejgtnosci
poprawnego postugiwania si¢ jezykiem przy konstruowaniu spdjnej, logicznie uporzadkowanej
wypowiedzi. Do$wiadczenia egzaminu maturalnego z historii w roku 2009 potwierdzaja, ze dla czgsci
maturzystow jest to trudne wyzwanie. W historii stosowane jest tak zwane ocenianie holistyczne.
Egzaminator przyporzadkowuje pracg do jednego z czterech mozliwych poziomow. Prace, w ktorych
zdajacy podali jedynie kilka, niekoniecznie uporzadkowanych informacji zwiazanych z tematem,
poprawnie umieszczajac zagadnienie w czasie i przestrzeni sa klasyfikowane do poziomu pierwszego.
Jesli maturzysta, opisujac faktografie zwiazana z tematem, wykazal si¢ prostym rozumowaniem
historycznym — powiazal wydarzenia w zwiazki przyczynowo-skutkowe i1 poprawnie zastosowat
terminologi¢ historyczna, to jego praca byla zaliczana do poziomu drugiego. W poziomie trzecim
znalazly si¢ te wypracowania, w ktorych zostala dokonana trafna selekcja i hierarchizacja faktow,
a ich autorzy dostrzegli ztozono$¢ problemu i ukazali r6zne jego aspekty. Od prac zaklasyfikowanych
do poziomu czwartego wymagano takze odniesienia si¢ do historiografii i sformutowania wlasne;j
oceny. W wielu wypracowaniach widoczna jest che¢ popisania si¢ znajomoscia jak najwigkszej ilosci
dat, wydarzen, nazwisk, szczegotow. Tymczasem bez dokonania ich celowej i wlasciwej selekcji oraz
hierarchizacji nie mozna skonstruowa¢ spojnej wypowiedzi. Niestety, dla znacznej czgsci
maturzystow sa to bardzo duze wymagania, ktorym nie sa w stanie podotac.

Aby pokaza¢ skale problemu ponizej zamiesciliSmy cztery wypracowania — po dwa
z kazdego tematu. DobraliSmy je tak, aby pokaza¢ przyktady najlepszych i najgorszych prac
tegorocznych maturzystow. Prace zostaly opatrzone komentarzem.

Oto przyktady wypracowan najlepszych.
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Temat I. Scharakteryzuj przemiany w gospodarce Europy w XVI-XVII w.

Przemiany gospodarcze w Europie w XVI i XVII wieku majq charakter przefomowy.
Kolonializm, rewolucja cen, nowe kierunki polityki gospodarczej, postep technologiczny spowodowat
niestychany rozwdj gospodarki w stosunku do wiekow wczesniejszych. Przemiany gospodarcze mialy
takze wplyw na przemiany spoleczne i zmiane uktadu sit w Europie. Z drugiej strony w rozwazanym
okresie doszto do uwypuklenia roznic w gospodarkach wschodniej i zachodniej Europy. W sensie
gospodarczym Europa rozpadla sie na dwie czesci, podazajace w duzej mierze w przeciwnym
kierunkach. Skutki tych przemian mozemy zauwazy¢ nawet dzis.

Aby zrozumiel, dlaczego wiek XVI stal sie takim przefomem w stosunku do Sredniowiecza
musimy cofnqé sie do czasow poprzedzajqcych XVI stulecie. Jednym z decydujqcych czynnikow byly
z pewnosciq wielkie odkrycia geograficzne. Odkrycie przez Vasco da Game drogi morskiej do Indii,
a przede wszystkim umownie zamykajqce epoke Sredniowiecznq odkrycie kontynentu amerykanskiego
przez Kolumba w 1492 r. spowodowato prawdziwg rewolucje w handlu, a naptyw kruszcow byt jednq
z gtownych przyczyn tzw. rewolucji cen. Poczqtkowy okres wielkich odkryé geograficznych, podboj
imperium Aztekow przez Ferdynanda Corteza, imperium Inkow w Peru przez Franciszka Pizarro,
tworzenie sie portugalskich faktorii handlowych doprowadzit do niestychanego wzrostu potegi tych
panstw. Mialo to jednak rowniez pewne negatywne nastepstwa.

Rewolucjq cen nazywamy bezprecedensowy, lawinowy wzrost cen produktow (szczegolnie
produktow rolnych) w XVI wieku. Zbigniew Wojcik, wybitny znawca epoki, podaje, ze w tym okresie
ceny artykutow rolnych na zachodzie Europy wzrosty trzykrotnie, a w niektorych regionach (takich jak
Andaluzja) czterokrotnie lub pieciokrotnie. Ztozylo sie na to szereg przyczyn. Poczqwszy od szybkiego
naptywu wielkich ilosci kruszcow, ktory spowodowat spadek wartosci tych metali na rynkach
europejskich, nastqpit spadek sily nabywczej pieniqdza, opartego na srebrze lub zlocie. Innym
czynnikiem byt naplyw ludnosci ze wsi do miast i zmniejszenie liczby rak do pracy w zachodnim
europejskim rolnictwie. Wiek XVI jest rowniez okresem szybkiego wzrostu demograficznego
w Europie. Te dwa czynniki w naturalny sposob zwigkszyly popyt na produkty rolne i ceny tych
artykutow. Czesto w historiografii uzywa sie terminu ,,nozyce cen” dla podkreslenia roznicy miedzy
cenami produktow zywnosciowych i wyrobow rzemiosta. Historycy nadal wiodq spor o to, co bylo
najwazniejszq przyczynq tego zjawiska, gdyz w roznych regionach Europy relacje miedzy cenami
zywnosci i innych produktow ksztattowaly sie niejednakowo.

Wiek XVI jest okresem silnego rozwoju gospodarki towarowo-pienieznej. Upowszechnienie
weksli (znanych juz w Sredniowieczu) umozliwito przeprowadzanie transakcji bezgotowkowych,
powstaly wielkie domy bankierskie, jak te w Mediolanie, czy nalezqce do rodziny Fuggerow
w Augsburgu (jedna z ich galezi osiedlita sie na terenach Polski).

W XVI i XVII wieku postepowat proces podziatu pracy i rozwijaly si¢ nowe formy wytwarzania
débr. Sredniowieczny system cechowy coraz powszechniej byl zastepowany przez system nakladczy.
Bogaci kupcy czy rzemieslnicy dostarczali narzedzi i polproduktow pracujqcym dla nich
rzemiesinikom obnizajqc w ten sposob koszty produkcji i maksymalizujqc zyski. Ztamanie monopolu
cechow spowodowato przemiany spoleczne i bylo zaczqtkiem rozwoju stosunkow kapitalistycznych
w gospodarce. Skupienie produkcji w jednym warsztacie dato poczqtek manufakturom. Pierwsze
powstaty, juz w sredniowieczu, we Wiloszech i zajmowaly sie produkcjq wiokienniczq. Istotnq cechq
produkcji w tych zakladach byta specjalizacja pracy i koncentracja produkcji w jednym miejscu,
najczesciej blisko zrodta energii.

Omawiany okres charakteryzuje sie takze rozwojem techniki. Przyczynita si¢ ona do rozwoju
gospodarki poprzez wykorzystanie nowych metod produkcji, jak rowniez handlu (mozna tu chociazby
wspomnie¢ o postepie technicznym w budowie statkow).

Wspominajqc o wzroscie popytu na artykuly rolne nalezy zaznaczyé, ze byl on jednq
z glownych przyczyn dualizmu w rozwoju gospodarczym Europy. Za granice tego podziatu przyjmuje
sig powszechnie w historiografii linie Laby. Na zachod od tej rzeki produkcja rolna rozwijata sie
w kierunku oczynszowania chiopow, rezygnacji z panszczyzny, czyli zamiany renty odrobkowej na
pieniezng. W przeciwnym kierunku dzialo sie to natomiast w Europie Wschodniej i Srodkowo-
Wschodniej. Popyt na zboze na zachodzie oraz dewaluacja pieniqdza (spowodowana rewolucjq cen)
zachecita szlachte w takich krajach jak Rzeczpospolita do powiekszenia folwarkow (wykup sofectw,
zagospodarowywanie nieuzytkow, przenoszenie chlopow na gorsze ziemie) i zwigkszenia Swiadczen
w postaci panszczyzny. Na krotkq mete prowadzenie gospodarki ekstensywnej spowodowalo silny
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wzrost dochodow szlachty. Wiek XVI nazywamy przeciez ,,zlotym wiekiem” w historii Polski
i okreslenie to odnies¢ nalezy nie tylko do kultury, ale i do gospodarki. Eksport zboza z Gdanska bit
rekordy. Jak podaje Janusz Tazbir — ok. 90 000 lasztow rocznie na przetomie XVI i XVII w. Jerzy
Topolski zwraca uwage na problemy zwiqzane z doktadnym okresleniem petnych rozmiarow polskich
obrotow handlowych. Dokonywano ich glownie na podstawie ksiqg celnych w Sundzie i sq to dane
szacunkowe. Handel zbozem przyczynit sie to do rozwoju miast lezqcych nad rzekami, ktorymi je
sptawiano (Wista), a przede wszystkim samego Gdanska. Szlachta wykorzystywata swojq dominujqcq
pozycje w panstwie. Nakladano na chlopow i mieszczan liczne ograniczenia, jak np. taksy
wojewodzinskie, zakaz nabywania ziemi przez mieszczan, zmniejszenie wychodzstwa chfopow ze wsi
(przywilej piotrkowski 1496 r.), zwigkszenie panszczyzny. Paradoksalnie sukcesy gospodarki
folwarczno-panszczyznianej w XVI wieku staly sie zaczqtkiem jej problemow w wieku XVII.

Wiek XVII byt wiekiem wojen. Potop szwedzki zniszczyt ziemie Rzeczpospolitej, spowodowat
zmniejszenie liczy ludnosci w Matopolsce i Wielkopolsce, a wojna trzydziestoletnia w latach
1618—1648 spowodowata wyludnienie i spustoszenie Niemiec i Czech. Spadt rowniez popyt na zboze,
co uderzylo w sytuacje materialng polskiej szlachty. Wojny doprowadzity do upadku wielu miast lub
ich agraryzacji. Pauperyzacja szlachty, tworzenie sie rzesz tzw. goloty bylo duzym problemem
spotecznym i politycznym. ZubozZenie dotknietych wojennymi rekwizycjami chiopow spowodowato
spadek ich mozliwosci nabywczej, a wiec i spadek popytu na artykuly miejskie i w konsekwencji
upadek rzemiosta. Najlepiej w tej sytuacji radzily sobie latyfundia magnackie, posiadajqce znaczne
rezerwy potrzebne przy wahaniach koniunktury. Innym problemem XVII-wiecznego rolnictwa byt
nieurodzaj i spadek plonow spowodowany ogolnoeuropejskim ochtodzeniem klimatu.

Charakteryzujgc z kolei przemiany w Europie Zachodniej nalezy zauwazy¢ zmiane
w priorytetach handlu miedzynarodowego. Handel stat sie handlem oceanicznym, dawne potegi takie
jak Hanza czy miasta wloskie zaczely traci¢ swq pozycje na rzecz Holandii, (ktora niemal
zmonopolizowata eksport zboza z Prus Krolewskich), Hiszpanii, Portugalii, Francji i Anglii. Juz
w XVI stuleciu powstaly rowniez pierwsze gietdy towarowe (Antwerpia 1531 r.). Zmienit sie takze
sposob organizacji handlu miedzy Europq a jej koloniami. Pojawily sie kompanie handlowe. Anglicy
i Holendrzy utworzyli Kompanie Wschodnioindyjskie. Dzialaly one na zasadzie spotek akcyjnych.
Otrzymywaly od panstw przywileje na zawieranie traktatow handlowych z mieszkancami kolonii.

W omawianym okresie doszto do przemian w rolnictwie w Anglii. Byl to proces ,,grodzenia”
polegajqcy na usuwaniu dzierzawcow, zabieraniu gruntow gminnych, tqczeniu ich i otaczaniu plotami
z przeznaczeniem na wypas owiec. Produkcja wetny byta w Anglii bardziej optacalna niz uprawa
zboza. Produkty rolne Anglia sprowadzata z Europy Srodkowej i Wschodniej i z kolonii. Rywalizacja
handlowa byta przyczynq wydania w 1651 r. z inicjatywy Olivera Cromwella Aktow Nawigacyjnych
uderzajqcych w posrednikow handlowych. Byto to powodem wybuchu wojny z Holandiq. Przemiany
gospodarcze doprowadzily do wzrostu roli mieszczanstwa, tworzenia sie tzw. nowej szlachty (gentry)
i przemian politycznych — rewolucji w Anglii.

Mowiqc o gospodarce wicku XVII nie sposob nie wspomnie¢ o doktrynie merkantylizmu. Jej
podstawq bylo przekonanie, zZe rekojmiq sity panstwa jest jego bogactwo. Za najlepszy sposob
realizacji tego celu uznawano wspieranie produkcji i handlu. Dqzono do minimalizacji importu
i maksymalizacji eksportu poprzez likwidacje cel wewnetrznych istosowanie wysokich cel
generalnych. Czolowy przedstawiciel tej koncepcji — generalny intendent finansow Ludwika XIV —
Jean Baptiste Colbert uwazal, ze gromadzenie jak najwiekszej ilosci kruszcow dzieki zyskom z handlu
jest przyczyng bogacenia sie kraju. Colbert sprowadzal do kraju specjalistow z roznych dziedzin,
tworzyl spotki z udzialem panstwa, chronit produkty francuskie przed zagranicznq konkurencjq.
Polityka, jakq stosowata Francja nosi miano protekcjonizmu.

Na poczqtku XVII wieku zaczela zaznaczaé sie rozmica w rozwoju pierwszych panstw
kolonialnych — Hiszpanii i Portugalii a ich rywalami z potnocy Europy — Angliq, Holandiq, Francjq.
Panstwa z Potwyspu Iberyjskiego, ktore wzbogacily sie na eksploatacji kolonii nie potrafity tego
wykorzystaé. Przyczynq tego byla struktura spoteczna Hiszpanii i Portugalii. Szlachectwo w tych
panstwach bylo przeszkodq w zajmowaniu sie operacjami finansowymi, czy handlem. Z kolei
w Rzeczypospolitej srodki finansowe uzyskiwane z handlu zbozem nie byly inwestowane w rozwdj
produkcji i handlu, lecz przeznaczane na konsumpcje luksusowych, pochodzqcych z importu, towarow.
W XVII wieku o dominacje gospodarczq walczyly Francja, Holandia i Anglia. Anglia poszerzajqc
swoje posiadtosci kolonialne w Ameryce Potnocnej i Indiach, inwestujqc w rozbudowe floty, tworzyla
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podstawy swej potegi. To wiasnie w Anglii w nastepnym stuleciu rozpoczela sie¢ rewolucja
przemystowa.

Objetos¢ pracy nie pozwala na szersze charakteryzowanie wymienionych zjawisk, jednak na
powyzszych przykladach widaé, ze przemiany gospodarcze w XVI i XVII wieku mialy rowniez skutki
spoteczne i polityczne. Z kolei przemiany w dziedzinie Swiadomosci spolecznej, a w szczegolnosci
etyka protestancka miata wplyw na rozwoj gospodarczy (szczegolnie akumulacje kapitatu). W XVI
i XVII wieku w Europie Wschodniej nastqpit proces refeudalizacji, a na zachodzie Europy zmiany,
ktore wtedy dokonaly sie, otworzyly droge do kapitalizmu.

Temat I1. Scharakteryzuj sytuacje gospodarcza na ziemiach polskich w latach 1815-1914.

W roku 1815, po kiesce Napoleona Bonaparte, przywodcy europejskich mocarstw
zadecydowali o nowym ladzie politycznym starego kontynentu. Na mocy ustalen Kongresu
Wiedenskiego zlikwidowano Ksiestwo Warszawskie, utworzono Krolestwo Polskie, Wielkie Ksiestwo
Poznanskie i Rzeczpospolitq Krakowskq. Wydarzenie to otwiera nowy, rowno stuletni okres
gospodarczy na polskich ziemiach, ktory konczy wybuch I wojny swiatowej.

Utworzone w 1815 roku Krolestwo Polskie miato oficjalnie uzyskac szerokq autonomie
zblizonq niemalze do suwerennosci i pozostawaé z Rosjq w unii personalnej. Mimo to zarowno
w sprawach politycznych, jak i gospodarczych Krolestwo Polskie byto zalezne od Rosji. Nie zmienity
tego ani dwa wielkie powstania (1830-31, 1863—64), ani tez wysoka swiadomos¢ odrebnosci
kulturowej u podbitego narodu. W pierwszej potowie XIX w. Krolestwo Polskie przechodzilo pierwszy
okres industrializacji. Wielkie zastugi na tym polu mieli Ksawery Drucki-Lubecki (minister skarbu)
i Stanistaw Staszic. Drucki-Lubecki wynegocjowat otwarcie rynku rosyjskiego dla polskich towarow,
rozpoczaql budowe Kanatu Augustowskiego, — aby oming¢ bariere celng na granicy z Prusami, zatozy!
Bank Polski, dbat o budowe drog bitych. Z kolei Staszic patronowat rozwojowi Zaglebia
Staropolskiego i utworzyt Korpus Gorniczy przygotowujqcy kadry do pracy w kopalniach rzqdowych.
W Zagtebiu Dgbrowskim rozwijato sie gornictwo i hutnictwo. Kongresowka, jak potocznie nazywano
ziemie zaleznego Krolestwa, produkowata na potrzeby Moskwy, poprzez co uzaleznita sie absolutnie
od jej importu. Dlatego wprowadzenie taryfy celnej miedzy cesarstwem, a ziemiami Krolestwa, jako
represji po upadku powstania listopadowego, byto ciosem dla polskiego przemystu. Wielu wilascicieli
zakladow widkienniczych przeniosto wtedy swoje fabryki do Bialegostoku. W latach piecdziesiqtych
XIX w. car zniost granice celng miedzy Krolestwem i Rosjq w celu scalenia tych obszarow z Imperium,
co znow stato sie szansq dla rozwoju polskiego przemystu. Panstwo carow byto znacznie opoznione
gospodarczo wzgledem Europy Zachodniej, ale nalezy zaznaczyé, ze ziemie bytej Kongresowki staty
sie glownym osrodkiem przemystowym cesarstwa. Np. shynna zrozwinigtego przemystu
wiokienniczego L.odz stala sie odpowiednikiem brytyjskich miast przemystowych (Manchester,
Liverpool itd.). Zwiqzany z przemystem rozwoj klasy robotniczej byt na tym terenie najbardziej
dynamiczny i dlatego tu najszerzej, sposrod trzech zaborow, dzialalnosé polityczng rozwinely partie
broniqce interesow robotnikow.

Panstwo rosyjskie skutecznie potrafito wykorzysta¢ sprawe chiopskq dla swego interesu
politycznego. Oglaszajqc uwlaszczenie chiopow w 1864 r., car Aleksander Il ostabil ich
zainteresowanie walkq o niepodleglos¢ w czasie powstania styczniowego. Uwlaszczenie to przyczynito
sig do rozwarstwienia na wsi. Barwny obraz polskiej wsi w tym okresie odmalowat Wiadystaw
Reymont w powiesci ,, Chtopi”. Wiasnos¢ chiopska byta rozdrobniona, z duzq liczbq gospodarstw
maltych, a rolnictwo miato bardzo niskq wydajnos¢ z hektara. Bogaci chiopi dzieki uwlaszczeniu mogli
wzmocnic¢ swojq pozycje, dokupujqc ziemie, zatrudniajqc pracownikow i sprzedajqc swoje produkty
na rynku. Biedni chiopi czesto tracili gospodarstwa, gdyz nie mieli srodkow, aby zaptaci¢ podatek
gruntowy. Problemem wsi stata sie takze walka o serwituty — prawo korzystania z pastwisk i lasow
nalezqcych do dworu. Uwlaszczenie w Krolestwie spowodowato odptyw rzesz chtopow do miast, gdzie
szukali nowego zatrudnienia. W ten sposob postepowata urbanizacja i industrializacja Kongresowki.
Najwiekszymi miastami na terenie zaboru rosyjskiego byly Warszawa (oSrodek przemystu
metalowego, maszynowego, spozywczego) i wspomniana juz todz. Poczqtki todzkiego przemystu
wiokienniczego opisat Wiadystaw Reymont w powiesci ,, Ziemia obiecana”, a znakomitq adaptacje
filmowaq tej powiesci stworzyt Andrzej Wajda.

Warto rowniez zaznaczy¢, ze dla wielu Polakow po kleskach powstan narodowych, aktywnosé
gospodarcza stata sie swoistq formq patriotyzmu. Warto dodaé, ze o wiele gorzej przedstawiala sie
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sytuacja gospodarcza tzw. ,,ziem zabranych”. Reforma uwlaszczeniowa zostata tu przeprowadzona
w 1861 r. na o wiele gorszych warunkach niz w Krolestwie Polskim. Stabo tu funkcjonowata
gospodarka rynkowa. Kresy Wschodnie dawnej Rzeczypospolitej poddane byly szczegolnemu
nadzorowi wiadz rosyjskich, co takze utrudniato dziatalnos¢ gospodarcza.

Na mocy ustalen z Wiednia na terenie Wielkopolski powstato Wielkie Ksiestwo Poznanskie.
Uwlaszczenie przeprowadzono tu najwczesniej na ziemiach polskich (ustawa , regulacyjna”
umozliwiajqca chtopom nabywanie ziemi z 1823 r.), na warunkach korzystnych dla chtopow. Duzo tu
bylo gospodarstw o znacznym areale, zatrudniajqcych site najemnq, nastawionych na produkcje
rynkowq, wprowadzajqcych nowoczesne metody upraw. Wielkie Ksiestwo Poznanskie miato
zapewniongq autonomie w ramach panstwa pruskiego, jednak, nie baczqc na te ustalenia, rozpoczeto tu
brutalng polityke germanizacji realizowanq w roznych dziedzinach zycia. Odpowiedziq na niq byla
praca u podstaw i praca organiczna. Poznan, stolica Wielkopolski, stal si¢ waznym osrodkiem roznych
inicjatyw gospodarczych (zakladanie kotek rolniczych, propagowanie kultury rolnej, udzielanie
kredytow na unowoczesnienie gospodarstw). Miejscem symbolicznym byt Hotel Bazar, gdzie dziatalo
wiele instytucji promujqcych aktywnosé gospodarczq Polakow na tych terenach. To tu takze
entuzjastycznie witano Ignacego Paderewskiego w 1918 r., co, jak okazalo sie, stalo sie sygnatem
do rozpoczecia kolejnego powstania — jedynego zwycieskiego w historii naszego narodu. Warto
wspomnie¢ nazwiska Polakow zwiqzanych z dzialalnosciq gospodarczq na tych terenach. Byli
to miedzy innymi Dezydery Chiapowski, Karol Marcinkowski, Piotr Wawrzyniak, czy zatozyciel
pierwszej fabryki produkujqcej maszyny rolnicze na ziemiach polskich — Hipolit Cegielski. Poparcie
dziatan na polu ekonomicznym wyksztalcito u mieszkancow zachodniej Polski niezwyklq
gospodarnosé, a takze poszanowanie prawa. Na terenie Wielkopolski preznie rozwijal sie przemyst
spozywezy (liczne cukrownie, browary, gorzelnie, miyny). Teren ten byt zapleczem rolniczym dla
Niemiec.

Obszarem, gdzie szybko rozwijat sie przemyst na ziemiach zamieszkatych przez Polakow, byt
takze Slgsk. Zaliczenie Gérnego Slgska do zaboru pruskiego moze byé tylko umowne, gdyz jedynie
niewielka czes¢ tego obszaru nalezata przed rozbiorami do Polski. Slaski wegiel zasilal gtéwnie rynki
wewnqtrz Niemiec.

Trzecim zaborcq byto panstwo austriackie — wielonarodowe i wielokulturowe, ktore w drugiej
potowie XIX w. nadato Polakom szerokq autonomie. Obok liberalnych swobdd politycznych
i mozliwosci rozwoju kultury polskiej byt to jednak region najwiekszej biedy na ziemiach polskich.
Przemyst wlasciwie tutaj nie istnial, poza Slgskiem Cieszyhiskim i Bielsko-Bialq. W rekach wielkiej
wlasnosci ziemskiej pozostawato ok. 40% ziem uprawnych, na ktorych prowadzono gospodarke
ekstensywnq. Ponad polowa gospodarstw posiadata mniej niz 5 hektarow. Zle stosunki miedzy
dworem i wsiq zaowocowaly wybuchem niezadowolenia chlopow w 1846 r.— rabacjq galicyjskq.
Wspomnienie przywodcy rabacji — Jakuba Szeli budzito groze wsrod szlachty galicyjskiej jeszcze pod
koniec XIX w., co znalazto odzwierciedlenie w dramacie , Wesele” Stanistawa Wyspianskiego.
W XIX w. upadt romantyczny mit chlopa — kosyniera, zrodzony przeciez wilasnie w Galicji podczas
insurekcji kosciuszkowskiej. Uwlaszczenia dokonano w Galicji, znacznie wczesniej niz w Rosji,
w czasie Wiosny Ludow w 1848 r., niemniej bieda pozostawala stalym elementem tutejszego
krajobrazu. Szlachta zachowata wiele przywilejow m.in. prawo propinacji. Chtopom nie przyznano
uprawnien serwitutowych. Rzqd austriacki traktowat Galicje jak potkolonie. Pod koniec XIX w.
zaistnialy szanse na rozwdj przemystu naftowego w powiecie borystawskim, do czego walnie
przyczynito sie wynalezienie przez Ignacego Lukasiewicza przemystowej metody destylacji ropy
naftowej. Niestety szansa ta zostala zaprzepaszczona. Bieda i brak perspektyw na poprawe sytuacji
spowodowaty emigracje zarobkowq z Galicji, glownie do USA. Nalezy rowniez zaznaczyé, ze poza
brakiem zainteresowania polskiej szlachty unowoczesnieniem gospodarki na tym obszarze, wina za te
sytuacje lezala takze, a moze przede wszystkim, po stronie wiadz austriackich, ktore uczynily z Galicji
rynek zbytu towarow produkowanych w Austrii i Czechach.

Cechq wspolng wszystkich zaborow byt brak {lqcznosci ekonomicznej. Regiony te byly
nastawione na gospodarke wewnetrzng, albo na eksport do panstw zaborczych. Wymiana handlowa
pomiedzy trzema zaborami stanowita zaledwie znikomy procent ogotu ich obrotow. Obszary trzech
zaborow rozwijaly sie bardzo nierownomiernie, w ich rozwoju istnialy ogromne dysproporcje. I tak na
przykiad na terenie Kongresowki 50% mieszkancow utrzymywato sie z rolnictwa, a w Galicji az 70%.
Jak podaje Andrzej Jezierski, dochod na jednego mieszkanca w zaborze pruskim byt trzykrotnie wyzszy
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niz w Galicji, a o polowe wigkszy niz w Kongresowce. Galicja byta siedliskiem biedy i nedzy, podczas
ady Wielkopolska nalezata do najbogatszych regionéw Europy Srodkowej. Rézne bylo zageszczenie
linii kolejowych. Na zachodzie siec¢ linii kolejowych byla gesta i preznie rozwijala sie, podczas gdy
w Kraju Przywislanskim byta rzadka, a przeszkodq w jej rozwoju byly zarzqdzenia wladz carskich,
majqcych na uwadze uniemozliwianie transportu wrogich wojsk w glab cesarstwa na wypadek wojny.
Mato tego, inna byla nawet rosyjska szerokos¢ torow kolejowych. Istotnq role polqczeniu zaboru
austriackiego i rosyjskiego odegrata dzialajaca od 1848 r. Kolej Warszawsko-Wiedenska. Jednak
nadal z Warszawy tatwiej byto dojechac do Petersburga niz do Poznania.

Przemiany gospodarcze na ziemiach polskich w XIX w. byly przyczynq pojawienia sie dwoch
nowych grup spolecznych — robotnikow i burzuazji. Zgadzam sie z opiniq historykow, ktorzy twierdzq,
Ze obce pochodzenie wiekszosci burzuazji (Zydzi, Niemcy) nie oznacza, iz przemyst na ziemiach
polskich rozwijal sie wylqcznie w oparciu o kapital zagraniczny. Wiekszos¢ Srodkow, jakie
inwestowano w rozwdj przemystu zostata zgromadzona juz na ziemiach polskich, a znaczna czesé¢
burzuazji zydowskiego pochodzenia ulegata polonizacji, jak np. rodzina Leopolda Kronenberga.

W okresie miedzy kongresem wiedenskim a wybuchem I wojny Swiatowej ziemie polskie
przezywaly rewolucje przemystowq i podlegaly procesom cywilizacyjnym podobnie, jak inne obszary
Europy. Specyficznq cechq gospodarki na ziemiach polskich byto réznorodne tempo i zakres tych
przemian w trzech zaborach. Postgpowalo tez coraz wigksze powiqzanie zaborow z organizmami
gospodarczymi Rosji, Austrii i Prus. Profesor Ireneusz Ihnatowicz stwierdzil nawet, ze powiqzania
ekonomiczne z panstwami zaborczymi stanowily przestanke antyniepodleglosciowych postaw czesci
burzuazji. Uwazam, zZe racje ma Witold Kula, ktory twierdzi, ze w Polsce zawsze mamy do czynienia
z narzuceniem polityki gospodarczej przez silniejszych partnerow, co wyznacza mozliwosci
rozwojowe. Zaleznosé ta byla szczegolnie silna w czasach, gdy Polska byla pozbawiona suwerennosci
i weiggnieta w orbite polityki gospodarczej zaborcow.

Przezwyciezanie roznic w rozwoju gospodarczym i scalenie ziem trzech zaborow stato sie
Jjednym z najwazniejszych problemow odradzajacego sie po latach niewoli panstwa polskiego.

Komentarz

Zdajacy, ktoérzy napisali wypracowania ocenione najwyzej, wykazali si¢ duza wiedza
dotyczaca przemian gospodarczych w Europie w XVI-XVII w. oraz na ziemiach polskich w XIX w.
Faktografia dotyczaca zagadnien, ktore byly tematami tegorocznych wypracowan, jest obecna
w programach szkolnych i oméwienie jej na lekcjach historii powinno stanowi¢ wstep do zglebiania
dziejow politycznych. Autorzy najwyzej punktowanych prac potrafili wyselekcjonowac potrzebne
do realizacji tematow informacje z wielu roznych zagadnien realizowanych na lekcjach w ciagu kilku
lat nauki, potaczy¢ je w logiczny ciag przyczynowo-skutkowy i wyciagna¢ wnioski. Sprostali takze
nietatwej sztuce dokonania odpowiedniej hierarchizacji materialu faktograficznego. Wykazali sig
znajomoscia 1 rozumieniem terminologii historycznej, dostrzegli ré6znego typu zaleznosci zachodzace
w procesie historycznym. W ich wypracowaniach wyraznie zostaly ukazane powiazania polityki
z gospodarka i przemianami spotecznymi. Autorzy najlepszych prac wykazali si¢ oczytaniem,
odwotujac si¢ do dorobku historykow zajmujacych si¢ zagadnieniami gospodarczymi, a nawet
znajomoscia sporow toczacych si¢ w historiografii. Oba tematy wypracowan dawaly zdajacym
mozliwos¢ wyciagania wnioskéw dotyczacych przyczyn i nastgpstw rozwoju gospodarczego réznych
obszaréw Europy i réznych regionow Polski. Wnioski takie zdajacy umiescili w zakonczeniu swoich
prac. Autorzy najlepszych prac natemat II zwrodcili takze uwage na dzieta literackie i filmowe
poruszajace problem przemian gospodarczych na ziemiach polskich. Swiadczy to o ich dobrym
przygotowaniu ogdlnokulturowym i umiejetnosci wykorzystania wiedzy z réznych dziedzin. Warto
podkresli¢, ze autorzy zamieszczonych prac bardzo dobrze spemili warunki najwyzszego, czwartego
poziomu. Mozemy domniemywac, ze w sukcesie tych zdajacych duzy udziat mieli nauczyciele, ktorzy
poswigcili wiele uwagi ¢wiczeniu umiejetnosci formutowania wypowiedzi pisemnej, bogatej
faktograficznie, logicznej, spojnej i poprawnie skonstruowanej. Lektura zamieszczonych wypracowan
daje podstawe do twierdzenia, ze dzigki poznaniu historii gospodarczej naszego kontynentu mtodziez
bedzie lepiej rozumie¢ procesy gospodarcze, ktore dokonuja si¢ obecnie.

Wypracowanie jest stalym elementem egzaminu maturalnego z historii na poziomie
rozszerzonym. Niestety, dla wielu maturzystow wypracowanie jest nadal jednym z najtrudniejszych
zadan egzaminacyjnych. I chociaz z roku na rok zwigksza si¢ liczba wypracowan maturalnych
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dobrych i bardzo dobrych (III i IV poziom), a ich autorzy — maturzysci prezentuja czgsto wiedze
wykraczajaca poza program szkolny, a takze znajomos¢ literatury historycznej oraz wykazuja sig
umiejgtnoscia samodzielnego formutowania oceny, to jednak dominuja wypracowania stabe. Podobnie
jak w latach ubieglych problem stanowilo ujgcie wypracowania w spojna i logiczna wypowiedz, ktora
charakteryzuje si¢ co najmniej poprawna selekcja materiatu rzeczowego, zawiera wyjasnianie zjawisk
historycznych oraz podsumowanie z wnioskami i ocenag. W wielu wypracowaniach widoczna jest
niska kultura jezykowa piszacych, wyrazajaca si¢ w licznych btgdach stylistycznych i gramatycznych.
JesteSmy przekonani, ze zdajacy, ktoérzy opanowali wiadomosci i umiejetnosci historyczne oraz
¢wiczyli pisanie prac, przygotowujac si¢ do egzaminu, na pewno sprostaliby zadaniu rozszerzonej
odpowiedzi.

Ponizej zamieszczone zostaty dwa przyktady wypracowan najstabszych. Wahalismy sig przed
ich prezentacja, ale mamy wrazenie, ze ich tres¢ ilustruje pojawienie si¢ nowych zjawisk w praktyce
szkolnej 1 egzaminacyjnej. Mozna wskaza¢ wspolne cechy wypracowan ocenionych najnizej oraz
prac, ktore nie zostaty zaklasyfikowane do poziomu I. Nalezy do nich przede wszystkim brak wiedzy
merytorycznej. Ich autorzy stangli przed bardzo trudnym problemem i — z oczywistych wzgledéw —
nie potrafili go przezwycigzyé. Tymczasem tresci, ktore powinny by¢ poruszone w tegorocznych
tematach egzaminacyjnych naleza do ,,zelaznego kanonu” szkolnej edukacji historycznej. Warto raz
jeszcze zwrdci¢ uwage, ze zagadnienia gospodarcze stanowia integralna czg$¢ procesu edukacji
historycznej. Nie mozna ich takze pominaé¢ w samodzielnym przygotowaniu do egzaminu. Oznacza to,
ze do egzaminu z historii na poziomie rozszerzonym przyst¢puja maturzysci, ktorzy zle (stabo)
przygotowali sig¢ do niego. Nalezy zwroci¢ takze uwage na charakter popetnianych przez nich bltedow
— nie tylko sa one zwiazane z ewidentnym brakiem wiedzy, czg$¢ z nich $wiadczy o pomieszaniu
faktow i zjawisk, nieumiejetnosci dopasowania ich do wilasciwych okresow historycznych. Rodzaj
popetnianych btedow, a niekiedy takze forma tych wypracowan §wiadczy, ze niektorzy maturzysci nie
powinni wybiera¢ historii na egzaminie maturalnym, a by¢ moze w ogole nie powinni przystapic¢
do matury. Jednocze$nie powazna przeszkoda stala si¢ nieporadno$¢ jezykowa. Aby
»zrekompensowac” braki wiedzy (z czego wigkszo$¢ zdaje sobie sprawg) zdajacy starali sig
uatrakcyjni¢ wypracowania rodzajem przyjetej stylistyki czy tez konwencji wypowiedzi.
W wypracowaniach pojawiaja si¢ zatem tresci, ktore moga by¢ uznane za drwiace, nietaktowne czy
wreez obrazliwe dla egzaminatora. Naszym zdaniem nalezatoby zastanowic sig, czy nie jest zasadne
wprowadzenie procedur, ktore umozliwityby catkowita dyskwalifikacje tego rodzaju prac.

Temat I. Scharakteryzuj przemiany w gospodarce Europy w XVI-XVII w.

Gospodarka Europy w XVI-XVII w. byla nie najlepsza i nie najgorsza. Tworzono ogromne
gospodarstwa rolne. Rzqdy okradaly rolnikow ze swoich majqtkow. Przemiany byly takie ze np.: Jezus
przemienit wode w Wino, Po pocatunku przez ksiecia zaba przemienita sie w krolewne. Ludzie ktorzy
byli ugryzieni przez wilka o petni ksiezyca przemieniajq sie w wilkotaka. Ludzie ktorzy pijq duzo wodki
przemieniajq si¢ w innych ludzi. Chciwos¢ przemienia cztowieka. Byt taki film ,, Przemienito sie
z wiatrem” czy co$ takiego, albo przemineto. Gdy konczy sie¢ 18 lat przemiana jest z dziecka
w dorostego cztowieka. Przemieni¢ mozna wiare na inng. W Il czesci Dziadow byta ,, Inwokacja” tam
Gustaw przemienit sie w Konrada. W Polmosie przerabiajq ziemniaki na wodke lub zyto w wodke.
Niestety nie wiem co mozna przemieni¢ w co, moze jeszcze cos wymysle. Wiem ze za wypracowanie
dostane 0 punktow ale nie przejmuje sie tym. Jesli moje przemiany ktore podatem rozsmieszq kogos
to w tedy bede sie cieszyl, jesli nie to trudno. Moim marzeniem jest zZeby w przysztosci zostaé postem
Samoobrony. Andrzej L. jest cztowiekiem prawym i sprawiedliwym. Mysle, ze gdyby czlowiek ten zyt
w wieku XVI-XVII to tamtejsza gospodarka stata by na wysokim poziomie. Wszystko co wiedziatem to
powiedziatem. Dziekuje za wszystko. Mysle, ze czytanie bylo przyjemne i poZyteczne.

Temat II. Scharakteryzuj sytuacj¢ gospodarcza na ziemiach polskich w latach 1815-1914.

Sytuacja gospodarcza na ziemiach polskich w latach 1815-1914 zmieniala si¢ diametralnie.
W tym okresie zauwazamy wiele zmian, ktore niestety z reguly sq trudne dla naszego narodu.

Panstwo polskie mozemy porownac¢ do wyscigowego samochodu Alfa Romeo. Wjezdzajqc
naszym pieknym, czerwonym autem w dobe XVII w., cieszymy sie ,,zlotym wiekiem”. Nasz kierowca
jest prawdziwym rajdowcem, doskonale prowadzi swoje nowe, Sliczne auto. Drogi rownie sq
wspaniate, o dziwo Zadnych zakretow. Niestety wjezdzajqac w wiek XVII, kierowca stabnie, auto
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zaczyna sie psuc, coraz czesciej napotyka na niebezpieczne zakrety. Z wypadkow o dziwo wychodzi
cato. Przezywa wir XVII-wiecznych wojen, ktore doprowadzajq do trudnej sytuacji gospodarczej
naszego narodu. Ale dzielnie nasz kierowca jedzie dalej, nie poddaje sie. Pewnego letniego, oraz
pieknego dnia trafia do Austrii, do jej stolicy, czyli Wiednia. Trafia na ,,tanczqcy kongres”, stucha
bacznie rozporzqdzen i ustalen tam zapadajqcych. Zapamietal trzy glowne stowa, ustalajqce 3 zasady
— rownowagi sit, restauracji i legitymizmu. Uslyszal rowniez jak Wielka Brytania, Francja, Austria
i Niemcy dzielq sie posiadiosciami ziemskimi. W pewnej chwili zwrocil sie z prosbq o poruszenie takze
sprawy polskiej. Ustalono utworzenie z Ksiestwa Warszawskiego tzw. Kongresowki, lecz sytuacja
gospodarcza nie cieszyta rodakow. Bylismy panstwem stabym. W 1830 r. wybucha powstanie zwane
listopadowym, a w 1863 r. styczniowe. StoczyliSmy szereg bitew m. in. pod Wegrowem, Siemiatyczami,
Miechowem, Skatq, Debem. Wszystko to mialo si¢ negatywnie do naszej sytuacji gospodarczej.
Wezesniej trzy wielkie mocarstwa Austria, Prusy, Rosja toczyly boj o nasze ziemie, trzej zaborcy
burzyli naszq tozsamosé narodowq. Tracilismy posiadlosci ziemskie, zginelismy nawet z mapy swiata —
co w pozniejszy czasie doprowadzito do naszej trudnej sytuacji gospodarczej. Najwieksze zlo jednakze
rozpoczeto sie w 1914 r. wraz z wybuchem I wojny Swiatowej. Sprawa polska w I wojnie Sswiatowej
poczqtkowo nie byla znaczqca, lecz gdy zaczelismy walczyé po stronie panstw centralnych (Austria)
zaangazowaliSmy sie w wojne coraz bardziej. Dzielnie walczyly nasze trzy Brygady Legionow
w bitwach toczonych podczas I wojny swiatowej, a gospodarka lezata coraz bardziej, panowat gtod.
Dopiero w 1918 r. na skutek oredzia prezydenta Wilsona postanowiono utworzy¢ niezalezne panstwo
polskie. Byla to dla nas pewnego rodzaju alternatywa.

Przez caly ten czas nasza sytuacja gospodarcza byla zalezna od wielkich mocarstw. Probowalismy
dzielnie broni¢ sie, walczy¢ o swoje ziemie, lecz wielokrotnie konczylo sie to fiaskiem.

Przewaga ludzi na ziemiach polskich, to ludzie pochodzenia wiejskiego, uprawiajqcy role. Jak sami
wiemy PKB skiada sie z 3 sektorow, z ktorych najwazniejszy to ustugi. Kraje, ktore najbardziej
rozwinety rolnictwo to kraje ubogie. Wiec my bylismy takim krajem. Brakowato pieniedzy, ludzie mieli
ogromny problem z wyksztatceniem. W 1844 r. wybuchto w Warszawie Powstanie. Okupanci zajeli
wiekszq czes¢ miasta. Wcielono ludzi pochodzenia zydowskiego do getta, a nastepnie hitlerowcy
pozbyli sie tych ludzi za pomocq komor gazowych. Narod polski byt przez caly ten czas uzalezniony od
wladz imperialistow. Przed wybuchem pierwszej wojny swiatowej tworzyty sie pierwsze ugrupowania
polityczne m.in. PSL Piast z Wincentym Witosem na czele. Natomiast po wybuchu powstan tworzyto
sig¢ Polskie Panstwo Podziemne, Szare Szeregi, zastuzyt sie Walery Stawek. Ci ludzie z konspiracji
probowali budowac panstwo polskie oraz walczy¢ o nasz kraj.

Uwazam, ze sytuacja gospodarcza byta trudna, nasilita sie pod wpltywem powstan, I wojny swiatowej.
Ciggle walki ostabialy naszq sytuacje poniewaz trudno byto skupié sie na rozwoju gospodarczym,
kiedy trzeba byto broni¢ narodu.

Whioski

Omowienie niektorych, przykltadowych zadan z majowych arkuszy egzaminacyjnych
prowadzi do kilku wnioskow. Podzielilismy je na kategorie w zaleznos$ci od grup odbiorcow.

Pierwsza grupa wnioskow skierowana jest do przysztorocznych maturzystow. Powinni oni
przede wszystkim dokona¢ racjonalnego wyboru przedmiotu egzaminacyjnego. Historia, szczeg6élnie
na poziomie rozszerzonym, to trudny egzamin, wymagajacy nie tylko umiejetnosci historycznych,
erudycji, ale rowniez sprawnos$ci jezykowej oraz humanistycznej oglady. Dla maturzysty zdajacego
egzamin z tego przedmiotu trudna do pokonania przeszkoda sa ograniczenia wlasnej pamigci, bowiem
egzamin zaktada konieczno$¢ opanowania duzej partii wiedzy oraz jej operacjonalizacje. Czgsto
jednak wida¢, ze maturzysta posiada wiedzg, ale nie potrafi jej wykorzystac.

Kolejny problem to umiejgtnos¢ poprawnego wyrazenia wlasnych mysli. Maturzysta, ktory
wybiera na egzaminie historig, a szczegdlnie poziom rozszerzony, powinien mie¢ $wiadomosc,
ze na przygotowanie dobrego wypracowania sktada si¢ wiele czynnikow, wsrdd ktdérych merytoryczna
wiedza historyczna to tylko jeden z nich. Wspomniana wczes$niej sprawno$¢ w postugiwaniu si¢ mowa
ojczysta przydatna jest w rozwiazywaniu prawie wszystkich zadan ze wszystkich przedmiotow.
Powtarzajace si¢ ataki na wypracowanie maturalne z historii, podwazajace sens dalszego
utrzymywania tego typu zadania na egzaminie, dowodza braku zrozumienia jego roli. Podsumowujac:
decyzja o zdawaniu egzaminu maturalnego z historii, podobnie zreszta, jak i z innych przedmiotow,
winna by¢ podejmowana swiadomie, z pelnym rozeznaniem wilasnych mozliwosci.
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Druga grupa wnioskéow adresowana jest do nauczycieli przedmiotu. Poréwnujac wyniki
z egzamindw w poszczegolnych latach, widaé wysilek wlozony w przygotowanie kolejnych
rocznikow. Maturzysci na ogdt znaja konkretne typy zadan (analiza zrodta pisanego, mapy, tablicy
genealogicznej) i wiedza, jak z nimi postgpowac. Z pewnoscia nalezy zastanowic si¢ nad rozktadem
materialu. Duzo probleméw maja maturzyséci z zadaniami z historii po roku 1945. Swiadczy to o tym,
ze nauczyciele nadal przywiazuja stosunkowo mato wagi do tej problematyki. By¢ moze ma na to
wplyw brak czasu. Niejednokrotnie sygnalizowane bylo pomijanie tych tresci w edukacji
gimnazjalnej. Kolejnym wyzwaniem dla nauczycieli jest wypracowanie z historii. Zach¢camy
do podjgcia ksztalcenia umiejetnosci pisania wypracowan juz w nizszych klasach szkoty
pogimnazjalnej, a ostatecznie w klasie maturalnej. Niewatpliwie oznacza to wytezona prace
z maturzystami, ktorzy decyduja si¢ na zdawanie egzaminu z historii na poziomie rozszerzonym.

Trzecia grupa wnioskow skierowana jest do ogélu spoleczenstwa. My ze swej strony,
chcieliby$my zwréci¢ uwagg na kulturowa role edukacji historycznej, ktéra decyduje o poczuciu
tozsamosci narodu. Tymczasem zmniejsza si¢ znaczenie szkolnej edukacji humanistycznej, ktorej
wazna czescia jest edukacja historyczna. Prowadzi to do zadziwiajacych lapsuséw popetianych przez
zdajacych, ktorzy myla epoki, postacie, wydarzenia, przyczyny i skutki. Niektore prace egzaminacyjne
$wiadcza o bezradno$ci maturzystow wobec niepojgtej dla nich materii historycznej. Z drugiej strony,
rozne Srodowiska zzymaja si¢ na rzekoma trywializacje egzaminéw. W zwiazku z tym pojawia sig
pytanie o to, jaka ma by¢ rola egzaminu maturalnego i co ma sprawdza¢. Moze warto byloby
rozwazyC propozycje wigkszego niz dotychczas nasycenia tresciami historycznymi egzamindéw
konczacych nizsze szczeble edukacji (szczegdlnie czgsci humanistycznej egzaminu gimnazjalnego).
W tym kontek$cie niewatpliwie pojawia si¢ pytanie o cele szkolnej edukacji historycznej, w tym
egzaminu maturalnego z tego przedmiotu, a w dalszej perspektywie — takze o profil maturzysty
przystepujacego do egzaminu. Problem ten pozostaje poza zakresem rozwazan zawartych
w niniejszym tekscie, jest jednak fundamentalny dla dalszych prac nad proponowanym kierunkiem
ewolucji szkolnego nauczania historii oraz ksztaltu egzaminu maturalnego z tego przedmiotu.
Pragniemy przypomnie¢ wypowiedz Anny Radziwilt i Wojciecha Roszkowskiego: Po co poznawaé
historie? Na pewno dla niej samej, z ciekawosci, by wiedzie¢, cieszy¢ sig¢ zdobytq wiedzq, moc
powiekszy¢ grono ,,wtajemniczonych” i zeby wzbogacaé sie o nowe doswiadczenia i przezycia. Takze
po to, by zrozumied, co sie dzieje wokol nas, by rozumiel siebie i wspolnote, do ktorej sie nalezy —
Polske, Europe, $wiat — a lepiej rozumiejqc, wypelniaé zobowiqzanie do odpowiedzialnosci.”

% cyt. za: A. Radziwilt, W. Roszkowski, Historia dla maturzysty. Wiek XIX, Warszawa 2004, s. 8.
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HISTORIA
1. Opis arkuszy

Arkusz egzaminacyjny z historii dla poziomu podstawowego zawieral 40 zadan, w tym
zadania ztozone (dwu, trzyczgsciowe), w ktorych poszczegdlne czeséci badaly rozne umiejetnosci.
Zadania otwarte i zamknigte roéznego typu (wielokrotnego wyboru, na dobieranie, prawda-falsz,
krotkiej odpowiedzi) byty zbudowane do roznorodnych zrodet wiedzy historycznej i obejmowaty caly
zakres chronologiczny historii Polski oraz historii powszechnej. Wszystkie zadania sprawdzaty
wiadomos$ci 1umiejetnosci okreslone w standardach wymagan egzaminacyjnych z historii dla
poziomu podstawowego. Poszczegélne zadania uwzglednialy — zgodnie z podstawa programowa —
histori¢ polityczna, histori¢ spoleczno-gospodarcza oraz histori¢ kultury we wszystkich epokach
historycznych od starozytnosci poprzez S$redniowiecze, czasy nowozytne, wiek XIX 1 XX.
Za poprawne rozwigzanie wszystkich zadan w arkuszu egzaminacyjnym zdajacy mogt uzyskaé
maksymalnie 100 punktow.

Arkusz egzaminacyjny dla poziomu rozszerzonego sktadat si¢ z trzech czgsci.

Czgs¢ 1 to test sprawdzajacy wiadomosci i umiejgtnosci ustalone w standardach wymagan
egzaminacyjnych z historii dla poziomu podstawowego. Zadania otwarte i zamknigte rd6znego typu
obejmowaty histori¢ Polski i histori¢ powszechna. Za poprawne rozwiazanie 15 zadan zdajacy mogt
otrzyma¢ 20 punktéw. Poszczegélne zadania w tej czeSci uwzglednialy — zgodnie z podstawa
programowa — historig polityczna, histori¢ spoteczno-gospodarcza oraz historig kultury we wszystkich
epokach historycznych od starozytnosci poprzez sredniowiecze, czasy nowozytne, wiek XIX po druga
poltowe XX wieku.

Czes¢ 11 1 czes¢ 111 zostaty zatytutowane Przemiany w gospodarce od starozytnosci do XX
wieku. Zdajacy wykonywali polecenia do zamieszczonych w arkuszu roznorodnych zrodet wiedzy
historycznej i pisali wypracowanie na jeden z dwodch zaproponowanych tematow. W czesci 11
uczniowie rozwiazywali 10 zadan zwigzanych z analizg zrodet. Trzy zadania dotyczyly starozytnosci,
dwa $redniowiecza, pig¢ XX wieku. Za poprawne rozwiazanie zadan w cze$ci Il zdajacy mogli
uzyska¢ 10 punktow.

W cze$cei 11 arkusza zdajacy pisali wypracowanie. Tematy dotyczyly przemian gospodarczych
w Europie w XVI-XVII w. i sytuacji gospodarczej na ziemiach polskich w latach 1815-1914.
Zgodnie z zapisami w Informatorze o egzaminie maturalnym od 2008/Historia zaproponowane tematy
wpisywaly si¢ w glowne zagadnienie czesci I 1 11T arkusza dla poziomu rozszerzonego, ale poruszaly
problemy z innych epok historycznych niz zamieszczone materiaty zrodtowe. Za poprawnie napisane
wypracowanie zdajacy mogt otrzymac 20 punktow.

Wszystkie zadania w czesci 11 1 III arkusza sprawdzaty wiadomos$ci i umiejgtnosci opisane
w standardach dla poziomu rozszerzonego.
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2. Wyniki egzaminu

2.1. Poziom podstawowy
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Wykres 1. Rozktad wynikéw egzaminu na poziomie podstawowym

Tabela 1. Wyniki egzaminu — parametry statystyczne

Li.c zba Minimum | Maksimum | Mediana | Srednia Odchylenie Odsete’k
zdajacych standardowe | sukcesow
18 482 0 97 53,00 53,60 13,99 97

Parametry statystyczne arkusza wyliczono do wynikéw wyrazonych w procentach.

Sredni wynik egzaminu na poziomie podstawowym wynosi 53,60% i jest porownywalny
z wynikiem z ubiegtego roku (54,80%). Poréwnywalny z rokiem 2008 jest rowniez odsetek zdajacych,
ktorzy uzyskali co najmniej 30% punkoéw 1 zdali egzamin (96%). Podobnie jak w latach ubiegtych w
2009 roku absolwenci liceow ogolnoksztatcacych stanowili najliczniejsza grupe przystepujacych do
egzaminu; w tej grupie zdawalnos¢ byta najwyzsza i wyniosta — 98%. Zdawalnos$¢ w technikach
wyniosta 93%, a w liceach uzupetniajacych i technikach uzupemiajacych byta duzo nizsza i wyniosta
odpowiednio: 76% i 79%. Rozstep wynikow wskazuje na duze zroznicowanie umiejetnosci zdajacych.

53



60%

55%

50% 1

40% 1

30% 1

20% 1

10% A1

0% -

licea licea profilow ane technika licea uzupeniajace

ogolnoksztatcace

technika
uzupetniajace

Wykres 2. Srednie wyniki w roznych typach szkot

Arkusz dla poziomu podstawowego okazal si¢ umiarkowanie trudny dla absolwentow licedw
ogolnoksztalcacych. Dla absolwentow pozostatych typow szkdt egzamin byt trudny. Réznice miedzy
osiagnieciami absolwentow roznych typow szkot sa znaczne. Sredni wynik maturzysty z technikum
uzupetniajacego jest o 10 punktow procentowych nizszy niz §redni wynik absolwenta technikum i az
0 16 punktow procentowych nizszy od wyniku absolwenta liceum ogdlnoksztatcacego.

Tabela 2. Poziom wykonania zadan i moc r6éznicujaca

Nr

zad.

Obszar standardow

Sprawdzana umiejetno$é

Poziom
wykonania
zadania

Moc
roznicujaca

Korzystanie z informacji

Rozpoznanie
charakterystycznych cech
cywilizacji starozytnych

przedstawionych na ilustracjach.

0,92

0,27

2A

Korzystanie z informacji

Uogolnienie informacji
1 rozpoznanie polis greckiej
na podstawie tekstu.

2B

Tworzenie informacji

Uzasadnienie odpowiedzi —
podanie argumentu.

0,39

0,53

3A

Korzystanie z informacji

Uogolnienie informacji z tekstu
i podanie nazwy gatunku
literackiego.

3B

Wiadomosci 1 rozumienie

Wykazanie si¢ znajomos$cia

i rozumieniem termindow
historycznych z zakresu kultury
antycznej Grecji.

0,62

0,53

4A

4B

Korzystanie z informacji

Odczytanie informacji z tekstu
i podanie nazwy zwiazku miast-
panstw greckich.

Podanie przyczyny utworzenia
zwiazku.

4C

Tworzenie informacji

Wyjasnienie przyczyny
zarzutOw stawianych
Peryklesowi.

0,34

0,50
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SA

Wiadomosci 1 rozumienie

Wykazanie si¢ znajomos$cia
faktografii z zakresu historii
starozytnej — rozpoznanie
panstw starozytnych, w ktorych
stosowano cytowane zbiory
praw.

5B

Tworzenie informacji

Poréwnanie norm prawnych
stosowanych w tych panstwach
1 wskazanie podobienstwa.

0,54

0,48

6A

Korzystanie z informacji

Zidentyfikowanie wodza
wyprawy na podstawie tekstu.

6B

Wiadomosci 1 rozumienie

Wykazanie si¢ znajomoscia
i rozumieniem wydarzen
z dziejow Rzymu.

0,45

0,54

Wiadomosci 1 rozumienie

Wykazanie si¢ znajomoscia
1 rozumieniem wydarzen

z dziejow Polski
wczesnopiastowskiej.

0,78

0,37

Korzystanie z informacji

Uporzadkowanie
chronologiczne wydarzen
historycznych — wskazanie
w podanym zestawie
wydarzenia chronologicznie
pierwszego i ostatniego.

0,53

0,49

Wiadomosci 1 rozumienie

Wykazanie si¢ znajomos$cia
wydarzen i postaci z dziejow
Polski w sredniowieczu.

0,33

0,67

10

Wiadomosci 1 rozumienie

Wykazanie si¢ znajomos$cia
i rozumieniem poj¢é
historycznych z zakresu
gospodarki.

0,57

0,28

11A

Wiadomosci 1 rozumienie

Wykazanie si¢ znajomos$cia
i rozumieniem poje¢ z zakresu
historii architektury.

11B

Korzystanie z informacji

Rozpoznanie cech
charakterystycznych stylow
architektonicznych na podstawie
fotografii.

0,60

0,47

12A

12B

Korzystanie z informacji

Uogolnienie informacji —
rozpoznanie postaci
na podstawie fragmentu kroniki.

Wyjasnienie przyczyny decyzji
gospodarza uczty.

0,37

0,32

13A

Korzystanie z informacji

Uogolnienie informacji z tekstu
— wyjasnienie metody
chrystianizacji.

13B

Tworzenie informacji

Wyjasnienie sugestii zawartej
w teks$cie i uzasadnienie
odpowiedzi poprzez wskazanie
wlasciwego cytatu.

0,70

0,43

14A

Korzystanie z informacji

Odczytanie danych z wykresu
i wskazanie odpowiedniego
roku.

0,85

0,28
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14B

Tworzenie informacji

Sformutowanie wniosku
dotyczacego zmian liczby
przyje¢ Niemcoéw do prawa
miejskiego we wskazanym
okresie na podstawie wykresu.

15

Korzystanie z informacji

Uogolnienie informacji
i zatytutowanie mapy.

0,21

0,39

16A

Korzystanie z informacji

Uogolnienie informacji z tekstu
— zidentyfikowanie postaci.

16B

16C

Wiadomosci 1 rozumienie

Wykazanie si¢ znajomos$cia
faktografii z zakresu historii
Polski Jagiellonow.

Wykazanie si¢ znajomos$cia
faktografii z zakresu historii
Polski Jagiellonow.

0,40

0,57

17A

17B

17C

Korzystanie z informacji

Odczytanie informacji z tekstu —
podanie nazwy piechoty.

Umieszczenie faktu
historycznego w czasie.

Wyjasnienie przyczyny opinii
szlachty.

0,37

0,51

18

Korzystanie z informacji

Rozpoznanie kostiumow
charakterystycznych dla
okreslonych epok na podstawie
rysunkow.

0,68

0,34

19A

19B

Korzystanie z informacji

Umieszczenie opisanego
wydarzenia w czasie.

Zidentyfikowanie postaci
historycznej na podstawie
informacji z tekstu.

0,45

0,49

20

Korzystanie z informacji

Wyszukanie w tekscie
informacji dotyczacych
instytucji o§wiatowych.

0,61

0,63

21

Wiadomosci 1 rozumienie

Wykazanie si¢ znajomoscia
faktografii z zakresu historii
konca XVIII i XIX wieku.

0,61

0,28

22A

22B

Korzystanie z informacji

Zidentyfikowanie postaci
na podstawie informacji
z tekstu.

Wyszukanie informacji
w tekScie — wskazanie dokonan
postaci.

0,39

0,46

23A

Korzystanie z informacji

Dokonanie hierarchizacji
faktow/zjawisk opisanych przez
autora tekstu zrédtowego.

23B

Tworzenie informacji

Podanie argumentow
do wyjasnienia tezy.

0,23

0,34

24

Korzystanie z informacji

Uporzadkowanie
chronologiczne wydarzen
historycznych — wskazanie
w podanym zestawie
wydarzenia chronologicznie
pierwszego i ostatniego.

0,31

0,49
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25

Tworzenie informacji

Analiza zrédta ikonograficznego
i sformutowanie argumentow

do wyjasnienia tresci rysunku
satyrycznego.

0,29

0,62

26

Korzystanie z informacji

Wyszukanie informacji z tablicy
genealogicznej rodziny
Magierow.

0,70

0,54

27

Wiadomosci 1 rozumienie

Wykazanie si¢ znajomos$cia
faktografii z zakresu historii
gosp. Polski w XIX w.

0,50

0,06

28

Korzystanie z informacji

Analiza zrédet ikonograficznych
i okreslenie miejsc wydarzen
przedstawionych na obrazach.

0,76

0,31

29

Wiadomosci 1 rozumienie

Wykazanie si¢ znajomos$cia
faktografii z zakresu historii
nauki i techniki.

0,28

0,20

30

Korzystanie z informacji

Odczytanie danych z wykresu
i podanie krajow, w ktorych
przemiany w gospodarce
spowodowaly najwigksze
zmiany w strukturze
zatrudnienia.

0,98

0,10

31

Tworzenie informacji

Analiza danych statystycznych
i ocena prawdziwosci podanych
zdan.

0,93

0,23

32A

Korzystanie z informacji

Uogolnienie informacji
zawartych w tekscie —
rozpoznanie organizacji
migdzynarodowe;j.

32B

Wiadomosci 1 rozumienie

Wykazanie si¢ znajomos$cia
i rozumieniem faktografii

z zakresu historii konfliktow
1 kryzysoéw politycznych

w latach 30. XX w.

0,24

0,50

33A

33B

Korzystanie z informacji

Odczytanie informacji podanych
w wierszu — zidentyfikowanie
postaci.

Uogolnienie informacji
i okreslenie decyzji podjetej
przez zidentyfikowana postac.

0,18

0,30

34

Tworzenie informacji

Sformulowanie argumentow
do wyjasnienia celu
propagandowego zrodta
ikonograficznego.

0,38

0,48

35A

35B

Korzystanie z informacji

Uogolnienie informacji
ze zrodla — zidentyfikowanie
postaci.

Uogolnienie informacji z tekstu
— podanie nazwy migjsca
wydarzen.

0,46

0,51
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Uogolnienie informacji —
36A podanie kryptonimu akcji
opisanej w tekscie.

Korzystanie z informacji 0,60 0,49

Podanie nazwiska postaci, ktora
36B wlasciwie ocenita mozliwe
nastgpstwa akcji ,,Burza”.

Rozpoznanie miejsca i czasu
37 | Korzystanie z informacji wydarzenia na podstawie 0,31 0,45
analizy planu miasta.

Uporzadkowanie
chronologiczne wydarzen
historycznych — wskazanie
w podanym zestawie
wydarzenia chronologicznie
pierwszego i ostatniego.

38 | Korzystanie z informacji 0,56 0,33

Wykazanie si¢ znajomos$cia
39 | Wiadomosci i rozumienie faktografii z zakresu historii 0,49 0,53
powszechnej w XX wieku.

Wykazanie si¢ znajomos$cia
40 | Wiadomosci i rozumienie tworczosci wybitnych malarzy 0,80 0,37
XX wieku.

Latwos¢ zadan w arkuszu dla poziomu podstawowego jest zroznicowana. Wskaznik tatwosci
wigkszo$ci zadan miesci si¢ w przedziale 0,20-0,89. Dominuja zadania trudne i umiarkowanie trudne.
Szczegolnie trudne dla zdajacych okazalo sig¢ zadanie 15, ktore sprawdzalo umiejetnos¢ uogoélniania
informacji ze zrodia kartograficznego, i zadanie 33, w ktorym nalezato odczyta¢ informacje podane
w wierszu 1 rozpoznaé posta¢ historyczna, wystepujaca juz na etapie ksztalcenia historycznego
w gimnazjum. Cztery zadania byly dla zdajacych bardzo tatwe.

Wigkszos¢ zadan z arkusza dla poziomu podstawowego posiada moc rdznicujaca
z przedziatu 0,30-0,60. W arkuszu przewazaja zadania $rednio rdéznicujace zdajacych. Najlepiej
zréznicowaly zadania 9 i 39, ktore sprawdzaly znajomo$¢ faktografii, oraz zadania: 20, 25, 26
wymagajace od maturzystow wykazania si¢ umiejgtnosciami przedmiotowymi Ww powiazaniu
z podstawowa faktografia oraz odwotania do kontekstéw z historii Polski i historii powszechne;.

Tabela 3. Rozktad wynikow zdajacych w skali staninowe;

Procent zdajacych w kraju,
Klasa | Wyniki na §wiadectwie ktérzy uzyskali wyniki
(stanin) | (przedzialy procentowe) w poszczegolnych przedzialach
(procenty podano w przybliZeniu)
1 0-30 4
2 31-36 7
3 37-42 12
4 43-49 17
5 50-57 20
6 58—64 17
7 65-71 12
8 7278 7
9 79-100 4

Wyrazone w procentach zakresy wynikéw znajdujacych si¢ w poszczeg6lnych staninach sa
uzaleznione od osiagnig¢ populacji. Rozktad staninowy z 2009 roku jest poréwnywalny z rozktadem
ubieglorocznym. Przyktadowo, zdajacy, ktorych wyniki znalazty si¢ w klasie 5 ($redniej), w ubieglym
roku otrzymali 51-58% punktow, w klasie 7 (wysokiej) otrzymali 67—74 punkty. Aby znalez¢ si¢
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w klasie 9 (najwyzszej) w tym roku wystarczyto otrzymac¢ min. 79% punktow, natomiast w 2008 roku
83%.

2.2. Poziom rozszerzony
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Wykres 3. Rozktad wynikéw egzaminu na poziomie rozszerzonym

Tabela 4. Wyniki egzaminu — parametry statystyczne

Li.c zba Minimum | Maksimum | Mediana | Srednia Odchylenie Odsete’k
zdajacych standardowe | sukcesow
19 579 0 100 46,00 4711 18,37 94

Parametry statystyczne arkusza wyliczono do wynikow wyrazonych w procentach. Dane w ostatniej
kolumnie tabeli dotycza tylko tych absolwentow, ktorzy zadeklarowali histori¢ jako przedmiot
obowiazkowy.

Sredni wynik egzaminu na poziomie rozszerzonym wynosi 47,11% i jest pordwnywalny
z wynikami z lat ubieglych (w 2007 r. — 45%, a w 2008 r. — 48%). Niski jest, podobnie jak w 2008
roku, odsetek maturzystow, ktorzy nie zdali egzaminu (5%). Podobnie jak w latach ubiegtych w 2009
roku absolwenci liceéw ogolnoksztalcacych stanowili najliczniejsza grupg przystepujacych do
egzaminu; w tej grupie zdawalno$¢ byla najwyzsza i wyniosta 95%. Zdawalno$¢ w technikach
wyniosta 81%, a w liceach profilowanych i uzupehiajacych byta duzo nizsza i wyniosta odpowiednio:
62% 1 58%.
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Wykres 4. Srednie wyniki w roznych typach szkot

Dla absolwentéw wigkszosci typow szkdét egzamin byt trudny. Najwyzszym poziomem
osiagnie¢ wykazali si¢ abiturienci licebw ogolnoksztatcacych. Dla absolwentow technikow
uzupetniajacych egzamin byl bardzo trudny. Roéznica w wynikach egzaminu z historii migdzy
maturzystami z roéznych typoéw szkol jest bardzo duza, np. miedzy zdajacymi z liceow
ogolnoksztalcacych i licedw uzupetniajacych wynosi 20 punktéw procentowych.

Tabela 5. Poziom wykonania zadan i moc réznicujaca

Poziom
Obszar standardow Sprawdzana umiejetno§¢ wykonania
zadania

Nr
zad.

Moc
réznicujaca

Uogolnienie informacji
z tekstow zrodlowych —
rozpoznanie panstw
starozytnych.

1 Korzystanie z informacji 0,69 0,54

Rozpoznanie
charakterystycznych cech
cywilizacji na podstawie
ikonografii.

2 Korzystanie z informacji 0,89 0,21

Wykazanie si¢ znajomos$cia
3 Wiadomosci 1 rozumienie faktografii z zakresu historii 0,47 0,56
starozytnej.

Wybieranie informacji z tablicy
4 | Korzystanie z informacji genealogicznej w celu 0,40 0,49
dokonania identyfikacji postaci.

Sformutowanie wnioskow
5 Tworzenie informacji wynikajacych z poréwnania 0,85 0,25
danych statystycznych.

Rozpoznanie
charakterystycznych cech stylu
gotyckiego w sztuce

na podstawie ikonografii.

6 | Korzystanie z informacji 0,71 0,23
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Korzystanie z informacji

Umieszczenie wydarzen

W czasie — rozpoznanie
wydarzen, ktore miaty miejsce
w $redniowieczu.

0,64

0,58

8A

8B

Korzystanie z informacji

Uogolnienie informacji
zawartych w tytutach

monografii historyczne;j
i podanie nazwy wojny.

Uogolnienie informacji
zawartych w tekécie — podanie
nazwy kraju.

0,69

0,66

9A

9B

Korzystanie z informacji

Umieszczenie wydarzenia

w czasie — wskazanie,

na podstawie informacji
zawartych w zrodtach, adresata
listu napisanego najwczesniej.

Wyjasnienie sformutowania
uzytego w liscie przez
Katarzyne 11, dotyczacego
ugrupowan politycznych

w rewolucyjnej Francji.

0,65

0,57

10

Wiadomosci 1 rozumienie

Wykazanie si¢ znajomoscia
faktografii i terminologii
historycznej z zakresu dziejow
Kosciota katolickiego w XIX

1 XX w.

0,62

0,43

11

Korzystanie z informacji

Uogolnienie informacji
i zatytulowanie mapy.

0,18

0,32

12

Tworzenie informacji

Uzasadnienie tezy —
sformutowanie argumentow.

0,69

0,24

13A

Korzystanie z informacji

Odczytanie z wykresu danych
dotyczacych tempa zmian
imigracji do USA.

13B

Wiadomosci 1 rozumienie

Podanie politycznej przyczyny
zmniejszajacej si¢ imigracji
do USA.

0,88

0,50

14A

Korzystanie z informacji

Odczytanie informacji,
uogoblnienie ich i umieszczenie
W czasie 1 w przestrzeni

wydarzenia opisanego w tekscie.

14B

Tworzenie informacji

Wyjasnienie oceny znaczenia
ideologicznego dwoch bitew
wymienionych w tekscie
dokonanej przez Pitsudska.

0,58

0,62

15A

Korzystanie z informacji

Odczytanie informacji,
uogoblnienie ich i umieszczenie
W czasie 1 w przestrzeni
wydarzenia opisanego

W wierszu.

15B

Wiadomosci 1 rozumienie

Wykazanie si¢ znajomos$cia
faktografii z zakresu historii
XIX wieku i dziatalnos$ci
wybitnych Polakow.

0,49

0,60
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16

Korzystanie z informacji

Wyszukanie informacji
1 wskazanie r6znic w technice
uprawy roli w Grecji i Egipcie.

0,45

0,23

17

Korzystanie z informacji

Poréwnanie informacji
zrodtowych i1 wskazanie
przyczyny réznic w technice
uprawy roli w starozytnej Grecji
i w Egipcie.

0,68

0,34

18

Korzystanie z informacji

Wyjasnienie przyczyny zjawiska
na podstawie informacji
zawartych w teks$cie.

0,81

0,24

19

Korzystanie z informacji

Wyszukanie informacji —
podanie nazwy przywileju

1 wyjasnienie konsekwencji jego
nadania.

0,39

0,49

20

Tworzenie informacji

Sformutowanie oceny wptywu
decyzji cechu na produkcje
sukiennicza 1 uzasadnienie
oceny.

0,35

0,23

21

Tworzenie informacji

Zestawienie informacji z tekstu
i sformutowanie wniosku
dotyczacego réznych nastgpstw
inflacji.

0,31

0,20

22

Tworzenie informacji

Analiza mapy oraz
umieszczonych na niej danych
statystycznych i ocena
prawdziwos$ci sformutowanych
wnioskow.

0,85

0,18

23

Korzystanie z informacji

Interpretacja tresci rysunku.

0,53

0,26

24

Korzystanie z informacji

Wyjasnienie wptywu decyzji
Il Zjazdu PZPR na gospodarke.

0,71

0,31

25

Tworzenie informacji

Ocena efektow Planu 6-letniego
i podanie czynnikow, ktore
miaty wplyw na jego wyniki.

0,64

0,25

26

Wiadomosci i rozumienie
Korzystanie z informacji
Tworzenie informacji

Pisanie wlasnego tekstu
na podany temat.

0,26

0,89

Wskaznik tatwosci wigkszosci zadan mie$ci si¢ w przedziale 0,20-0,89. W arkuszu
dominowaly zadania umiarkowanie trudne i trudne, czyli te, ktore najlepiej roznicuja zdajacych. Jedno
zadanie okazalo si¢ bardzo trudne dla zdajacych — sprawdzato umiej¢tno$¢ uogolniania informacji
ze zrodla kartograficznego. Zadanie rozszerzonej odpowiedzi znalazto si¢ w grupie zadan trudnych,
a wskaznik latwos$ci tego zadania sugeruje, ze zdajacy nie opanowali umiejgtnosci tworzenia tekstu
wlasnego. Napisanie wypracowania z historii nadal sprawia duze problemy maturzystom.

Wigkszo$¢ zadan z arkusza dla poziomu rozszerzonego posiada moc réznicujaca
z przedziatu 0,30—0,60 i $rednio roznicuje zdajacych. Najlepiej zroéznicowato maturzystow zadanie

rozszerzonej odpowiedzi.
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Tabela 6. Rozktad wynikéw zdajacych w skali staninowe;j

Procent zdajacych w kraju,
Klasa | Wyniki na Swiadectwie ktérzy uzyskali wyniki
(stanin) | (przedzialy procentowe) w poszczegolnych przedzialach
(procenty podano w przybliZeniu)
1 0-16 4
2 17-22 7
3 23-32 12
4 33-40 17
5 41-50 20
6 51-60 17
7 61-70 12
8 71-80 7
9 81-100 4

Wyrazone w procentach zakresy wynikow znajdujacych si¢ w poszczegolnych staninach sa

uzaleznione od osiagnie¢ populacji. Rozktad staninowy z 2009 roku jest poréwnywalny z rozktadem
ubieglorocznym. Wyniki uzyskane przez zdajacych w klasach 4,5, 6 (ponizej $redniej, sredniej
i powyzej $redniej) sa identyczne z wynikami ubieglorocznymi w tych klasach. Natomiast, aby
znalez¢ si¢ w 2009 roku w klasie wynikéw wysokich, bardzo wysokich i najwyzszych (stanin 7, 8, 9)
nalezalo otrzymaé nieco nizsze wyniki niz w 2008 roku, ktoére woéwczas wynosity odpowiednio:
61-72%, 73-82% 1 83—100% punktow.

3

. Podsumowanie
1.

Egzamin maturalny z historii zdawato tacznie 38 061 absolwentoéw, co stanowi blisko 9% ogodtu
zdajacych. Historia jest jednym z czg$ciej wybieranych przedmiotow na egzaminie maturalnym.
W skali kraju $rednia zdawalno$¢ na poziomie podstawowym wyniosta 97%, a na poziomie
rozszerzonym 94%.

Sredni wynik w procentach uzyskany przez zdajacych za rozwiazanie arkusza dla poziomu
podstawowego wynosi 53,60%, a wigc zestaw zadan okazatl si¢ umiarkowanie trudny. Natomiast
sredni wynik w procentach uzyskany za rozwigzanie arkusza dla poziomu rozszerzonego wynosi
47,11%, tym samym zadania w tym arkuszu okazaty si¢ trudne. Oba arkusze dobrze zroznicowatly
zdajacych.

Egzamin maturalny z historii najlepiej napisali absolwenci liced6w ogélnoksztatcacych, a najstabiej
technikéw uzupehniajacych.

Egzamin wykazal, ze maturzy$ci w ograniczonym stopniu opanowali wiadomosci i nie znaja
dobrze faktografii i terminologii historycznej (obszar I standardow wymagan egzaminacyjnych
z historii), np. zad. 9, 11A, 16B i C, 27, 29, 32B, 39 w arkuszu dla poziomu podstawowego oraz
zad. 3 i 15B w arkuszu dla poziomu rozszerzonego. Maturzysci maja duze problemy z analiza
1 interpretacja materiatow zrodlowych, ktéore wymagaja uogdlniania, zestawiania informacji
i wyciagania wnioskow, a takze odwotania do szeregu kontekstow z historii Polski i z historii
powszechnej. Umiejetnoscei te sprawdzaty m.in. zad. 2, 12, 15, 19B, 23, 25, 32A, 33, 34 w arkuszu
dla poziomu podstawowego, natomiast w arkuszu dla poziomu rozszerzonego zad. 11, 14 i 21.
Egzamin na poziomie rozszerzonym wykazat rowniez, ze trudnosci sprawilo wszystkim zdajacym
zadanie sprawdzajace umiejgtno$¢ sformulowania oceny i jej uzasadnienia (zad. 20). Zatem,
te wlasnie umiejgtnosci powinny by¢ rozwijane przez nauczycieli.

Krotkie wypracowanie okazato si¢ — tak jak w ubieglych latach — trudnym zadaniem
egzaminacyjnym. Sktada si¢ na to szereg przyczyn, migdzy innymi: nieznajomo$¢ faktografii
i terminologii z zakresu treSci objetych tematami i nieumiejg¢tnosé wilasciwej selekcji faktow oraz
ich hierarchizacji. Problem stanowi rowniez wyciaganie wnioskOw 1 argumentowanie.
Nauczyciele powinni rozwija¢ umiejetno$¢ pisania wypracowan z historii poprzez réznorodne
¢wiczenia doskonalace.
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Barbara Frezer-Pniok
Magdalena Kubala

MOCNE I SLABE STRONY WYKSZTALCENIA SPOLECZNEGO
MATURZYSTOW

Wiedza o spoteczenstwie jest jednym z przedmiotdw najczesciej wybieranych na egzaminie
maturalnym. Nie nalezy do najlatwiejszych, poniewaz jest nauczana w szkotach pogimnazjalnych
przez jeden rok i zawiera syntezg takich nauk akademickich, jak: politologia, socjologia, psychologia,
prawo, stosunki migdzynarodowe, historia. Wymagania egzaminacyjne klada nacisk nie tylko
na zapamigtanie 1 rozumienie pojeé, zjawisk i procesow, ale takze na praktyczne ich zastosowanie
do wyjasniania zjawisk i procesow zachodzacych we wspolczesnym $wiecie i do odczytywania
roznych zrodet informacji: tekstow publicystycznych, aktow prawnych, danych statystycznych, map,
zrodet ikonograficznych. Od maturzystow oczekuje si¢ réwniez umiejetnosci wypowiadania sig
na temat waznych problemow spotecznych i politycznych.

W niniejszym tek$cie przesledzimy odpowiedzi zdajacych do zadan sprawdzajacych
wiadomos$ci, umiejgtnosci  pisania  wlasnego tekstu oraz umiejetnosci analizowania tekstu
publicystycznego, aktow prawnych i danych statystycznych. Przeanalizujemy przyktady odpowiedzi
poprawnych i najczesciej popeliane btedy. Sprobujemy zdiagnozowaé przyczyny niepowodzen
maturzystow na egzaminie.

Przyklady poprawnych odpowiedzi zdajacych

Odpowiedzi do zadan sprawdzajacych wiadomosci

Zaroéwno w arkuszu dla poziomu podstawowego, jak i dla poziomu rozszerzonego znalazto si¢
wiele zadan, ktorych rozwiazanie wymagato wiadomosci z zakresu dziatow zapisanych w standardach
wymagan egzaminacyjnych: spoleczenstwo, polityka, prawo, problemy wspolczesnego S$wiata.
W zadaniach wielokrotnego wyboru z socjologii i z polityki zdajacy nie mieli problemu
ze wskazaniem poprawnych odpowiedzi. Wielu maturzystow wykazalo si¢ znajomoscia zasad ustroju
Rzeczypospolitej Polskiej. W zadaniu 5 z poziomu rozszerzonego, w ktoérym nalezato przedstawic
konstytucyjne przypadki, kiedy wspolne obrady Sejmu i Senatu Rzeczypospolitej Polskiej uznaje sig
za posiedzenie Zgromadzenia Narodowego, zdajacy podawali nawet dodatkowe informacje.
Przyktadem jest ponizsza odpowiedz: Zgromadzenie Narodowe obraduje w celu odebrania przysiegi
od nowo wybranego, w wyborach powszechnych, Prezydenta RP. Ziozenie przysiegi jest warunkiem
objecia urzedu przez glowe parstwa'. W innej pracy zdajacy napisal: Z art. 130 Konstytucji RP
wynika, Ze Zgromadzenie Narodowe obraduje w celu odebrania przysiegi od nowo wybranego
Prezydenta RP przed objeciem przez niego urzedu.

W zadaniu 8 z poziomu rozszerzonego, w ktdrym wymagano wyjasnienia konstruktywnego
wotum nieufnosci, zdajacy pisali, np.: Konstruktywne wotum nieufnosci polega na rownoczesnym
wyrazeniu przez Sejm wotum nieufnosci urzedujqcej Radzie Ministrow oraz wyborze nowego Prezesa
Rady Ministrow. Wniosek o wyrazenie wotum nieufnosci zawierajqcy nazwisko kandydata na nowego
premiera moze zlozy¢ grupa co najmniej 46 postow. Wniosek moze by¢ poddany pod glosowanie
nie wczesniej niz 7 dni po jego zfoZeniu. Natomiast, jako konsekwencje¢ konstruktywnego wotum
nieufnosci podawano, np. Utrudnienie odwotywania Rady Ministrow przez Sejm. W razie odrzucenia
wniosku przez Sejm kolejny wniosek moze by¢ zgloszony nie wczesniej niz po uptywie trzech miesiecy
od dnia zgloszenia poprzedniego.

Odpowiedzi do zadan wymagajacych umiejetnosci analizy tekstu publicystycznego

W arkuszu egzaminacyjnym dla poziomu podstawowego zdajacy do$¢ dobrze radzili sobie
z analiza fragmentu tekstu Mikotaja Lizuta Bez religii nie ma demokracji, na podstawie ktorego mieli
okresli¢ rolg religii we wspolczesnym panstwie demokratycznym. Wérdéd poprawnych odpowiedzi
zdarzaly si¢ takie, ktore zawieraly nie tylko wyjasnienie, ale takze oceng¢ roli religii,

' Wszystkie wypowiedzi maturzystow zapisane kursywa sa zgodne z oryginalnym zapisem.
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np. We wspotczesnych panstwach demokratycznych religia odgrywa role dos¢ istotnaq, chociaz nie tak
wazngq jak dawniej. Dzieki niej debata publiczna porusza sprawy kardynalne.

Czgs¢ 11 arkusza dla poziomu rozszerzonego zawierata rozmaite materiaty zrodtowe bedace
podstawa konstruowania krétkich odpowiedzi, ktore sprawdzaty umiejetnosc korzystania z informacji.
Od zdajacych wymagano uogoélnienia informacji zawartych w tekstach publicystycznych,
sformutowania stanowisk autoréw tekstow oraz zrekonstruowania argumentéw uzasadniajacych te
stanowiska. Na przyktad w zadaniu 15c zdajacy musieli potaczy¢ informacje zawarte w tekstach
z wiedza na temat doktryn politycznych. Na podstawie analizy tekstow zdajacy mieli wskazaé partie
polityczne, do ktorych mogliby naleze¢ autorzy tekstow. W przypadku autora tekstu A maturzysci
wskazywali poprawnie parti¢ socjaldemokratyczng 1 podawali nastgpujace uzasadnienie:
Socjaldemokraci gloszq hasto egalitaryzmu. Wedlug nich panstwo powinno dqzyé do zrownania
uczniow niezaleznie od ich zdolnosci. W przypadku autora tekstu B najczesciej powtarzajaca sig
odpowiedzia byto wskazanie partii liberalnej. W uzasadnieniu zazwyczaj zwracano uwage na kwestie
wolnosci jednostki. Oto przykladowa odpowiedz: Autor uwaza, ze najwazniejsza jest wolnosé
Jjednostki, jej szczegolne cechy i uzdolnienia. Panstwo powinno zapewnia¢ swobode indywidualnego
rozwoju kazdego ucznia.

W zadaniu 16, zdajacy, na podstawie analizy tekstu, na og6t potrafili poda¢ prawdopodobne
skutki decentralizacji szkolnictwa brytyjskiego. Poprawnie wymieniali istotne konsekwencje tego
zjawiska zaprezentowane przez autora, podajac, np.: uzaleznienie zakresu wiedzy i umiejetnosci
od tego jakq szkole ukonczyl absolwent, przerwanie cigglosci procesu dydaktycznego w przypadku
zmiany miejsca zamieszkania iszkoly, trudnosci w okresleniu podstawowego zakresu wiedzy
absolwentow szkot, wzrost biurokratyzacji szkolnictwa, ktora moze utrudniaé funkcjonowanie.

Odpowiedzi do zadan wymagajacych umiejetnosci analizy aktow prawnych

W tegorocznych arkuszach maturalnych obudowe kilku zadan stanowity fragmenty
Konstytucji Rzeczypospolitej Polskiej z 1997 roku. W ubieglych latach analiza aktéw prawnych
i interpretacja przepisOw w nich zawartych sprawiata zdajacym trudnosci. Cieszy wige, ze tegoroczni
maturzy$ci, ktérzy przystapili do egzaminu na poziomie podstawowym, w zadaniu 15 na ogot
rozpoznawali fragment preambuty Konstytucji Rzeczypospolitej, a takze, na podstawie przytoczonego
zdania z tekstu Konstytucji, poprawnie wskazywali odpowiedZ odnoszaca si¢ do politycznej koncepcji
narodu. Absolwenci nie mieli tez problemu z analiza art. 235 Konstytucji okreslajacego warunki i tryb
zmiany Konstytucji. Zdajacy poprawnie rozstrzygali prawdziwos¢ informacji podanych w zadaniu 16.

Maturzysci, ktorzy przystapili do egzaminu na poziomie rozszerzonym, wykazywali si¢
umiejgtnoscia porownywania informacji zawartych w aktach prawnych i na tej podstawie wyjasniali
roéznic¢ miedzy obowiazkiem szkolnym a obowiazkiem nauki, np.: Obowiqzek nauki trwa do 18 roku
zycia, natomiast obowiqzek szkolny rozpoczyna sie od 7 roku zycia do ukonczenia gimnazjum, ale nie
diuzej niz do 18 roku Zycia. Obowiqzek nauki okresla wiek do ktorego nauka jest obowiqzkowa,
a obowiqzek szkolny okresla zarowno wiek jak i rodzaj szkoly. W odpowiedziach do zadania 14
absolwenci prawidlowo wskazywali te istotne elementy, ktore rdznity obydwa pojecia. Poprawnie tez
wymieniali podmioty uprawnione do zaktadania szkot: gmine, powiat, stowarzyszenia, obywateli.

Odpowiedzi do zadan wymagajacych umiejetnosci analizy wykreséw i danych statystycznych

W obu arkuszach wyposazeniem do kilku zadan byly wykresy i dane statystyczne. Tegoroczni
maturzysci, ktorzy przystapili do egzaminu na poziomie rozszerzonym, wykazali si¢ umiejgtnoscia
analizy tych zrédetl. Nie tylko odczytali proste informacje z tabeli lub z wykresu, ale rowniez potrafili
wykorzysta¢ material statystyczny do formulowania odpowiedzi na postawione pytania. W arkuszu
na poziomie rozszerzonym w zadaniu 6 zdajacy, okreslajac potozenie ugrupowan i partii politycznych
na podanej skali, bezbtednie wskazywali prawdziwe i falszywe informacje. Cieszy takze umiejgtnosc
analizy tabel zawierajacych dane statystyczne, np. w zadaniu 17 zdajacy, proszeni o okreslenie
kierunku zmiany polaryzacji opinii respondentéw na temat polskiego systemu szkolnictwa, na ogot
udzielali prawidlowych odpowiedzi. Warto nadmieni¢, ze — odwotujac si¢ do wlasnej wiedzy —
poprawnie przedstawiali powody zmiany oceny polskiego szkolnictwa. Wykazali si¢ duza
znajomoscia tego zagadnienia. Odpowiedzi $wiadcza o dojrzatosci 1 znajomosci realiow w odniesieniu
do przedstawionego problemu. Pisali, ze: Polaryzacja zwickszyta sie po wprowadzeniu tzw. ,,nowej
matury”, ktora lepiej ocenia wiedze i umiejetnosci uczniow. Zwracali réwniez uwage
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na: unormowanie si¢ sytuacji w szkolnictwie po zamieszaniu zwiqzanym z reformq oswiaty;
wprowadzenie reformy, do ktorej poczqtkowo podchodzono bardzo sceptycznie; rozszerzenie oferty
edukacyjnej, jakq dajq coraz to nowe szkolty, oferujqce zajecia pozaszkolne, np. z jezykow obcych.

Analiza zadan rozszerzonej odpowiedzi

Zdajacy, ktérzy otrzymali wysoka liczb¢ punktéw za zadanie rozszerzonej odpowiedzi
w arkuszu dla poziomu podstawowego, przedstawiali sylwetke idealnego polityka. W pracach
zwracali uwage na wyksztatcenie, cechy charakteru, temperament, postawe, wyglad, a nawet stan
posiadania. Wskazywali na warto$ci, ktorymi powinien charakteryzowac si¢ idealny polityk. Sposrod
nich najczesciej wymieniali: uczciwosé, odpowiedzialnosé, skutecznosé, rzetelnos¢, prawdomownosé,
patriotyzm. Wyjasniali, dlaczego dokonali wyboru wlasnie tych wartosci. W niektérych pracach
znalazty si¢ przyktady postaci z polskiej sceny politycznej, z ktorymi utozsamiali ideat polityka.
Odwotywali si¢ do osoby premiera Donalda Tuska, Prezydenta RP Lecha Kaczynskiego, senatora
Wiodzimierza Cimoszewicza. W umiejetny sposob potrafili wykorzysta¢ zrodlo zawarte w arkuszu.
Warto zauwazy¢, ze najlepsze wypowiedzi spetnialy wymogi formalne artykulu do gazety. Zaleta
niektorych prac byta dojrzato$¢ wypowiedzi, spdjnosé i komunikatywnos$¢ tekstu.

Wsréd wypracowan tegorocznych maturzystow w arkuszu dla poziomu rozszerzonego byto
wiele prac bardzo dobrych. Absolwenci, ktorzy wybrali temat 1, wyjasniali, czym powinna
charakteryzowac¢ si¢ edukacja. Formutowali i omawiali cele dobrej edukacji oraz dokonywali oceny
stopnia osiagnigcia kazdego z nich w odniesieniu do polskiego systemu oswiaty. Wedlug zdajacych
cele dobrej edukacji to: zapewnienie kazdemu uczniowi wszechstronnego rozwoju zgodnie z jego
mozliwosciami i aspiracjami, przygotowanie mtodziezy do funkcjonowania we wspotczesnym Swiecie,
przekazanie mtodym ludziom wiedzy i umiejetnosci bedacych gwarancjq uzyskania pracy, wychowanie
Jednostki na dobrego cztowieka i obywatela.

Nawiazujac do podanych celow, przedstawiali propozycje zmian, ktore zwickszylyby stopien
ich osiagnigcia. Postulowali migdzy innymi: zmiane programow nauczania, indywidualizacje
ksztalcenia, dzieki czemu uczniowie mogliby rozwija¢ swoje pasje izainteresowania, rozwoj
samorzqdnosci w szkotach, state monitorowanie rynku pracy, unowoczesnianie infrastruktury szkot,
lepsze wykorzystanie funduszy unijnych. Uzasadniali swoje propozycje.

Maturzysci, ktorzy wybrali temat 2 i otrzymali wysoka liczbg punktow rozwazali problem, czy
oswiata powinna zwigksza¢ czy zmniejsza¢ réznice migdzy uczniami. Przytaczali argumenty
za obiema tezami, kontrargumentowali, odwotujac si¢ do zwolennikow tezy przeciwnej. Zwracali
uwage na: koniecznos¢ niwelowania roznic spolecznych i zapewnienie wybitnie zdolnym ksztalcenia
adekwatnego do ich mozliwosci. Poruszali kwesti¢ decentralizacji i zwigkszenia roznorodnosci oferty
edukacyjnej, pokazujqc rownoczesnie negatywne konsekwencje tego procesu. Zwracali uwage
na aspekt prawny, odwotujac si¢ do przepisow Konstytucji i Ustawy o systemie os$wiaty.
Podsumowywali swoje rozwazania i formutowali wnioski.

Zaleta najlepszych prac byla réznorodno$§¢ argumentéw oraz umiejetnos¢ ich
zaprezentowania. W wypracowaniach, zaro6wno na temat 1, jak i temat 2 zdajacy poprawnie
wykorzystywali materialy zrodtowe zamieszczone w arkuszu. Konstruowali prace dojrzate,
przemys$lane, napisane poprawna polszczyzna.

Bledy najczesdciej popelniane przez zdajacych

Bledy popelniane w zadaniach sprawdzajacych wiadomosci

Jak pisalismy powyzej, czg$¢ zadan w arkuszu egzaminacyjnym z wiedzy o spoteczenstwie
to zadania sprawdzajace wiadomos$ci z zakresu dzialdw zapisanych w standardach wymagan
egzaminacyjnych. Sa to nie tylko zadania zamknigte, ale rowniez zadania otwarte, wymagajace
od zdajacego podania konkretnego pojgcia lub wyjasnienia i opisania zjawisk. Zadania sprawdzajace
podstawowe pojecia z zakresu polityki, ustroju panstwa, samorzadu terytorialnego, wiladzy
sadowniczej okazaly si¢ trudne dla zdajacych. Zadanie 7 w arkuszu z poziomu podstawowego,
w ktorym zdajacy mieli wymienié¢ typy legitymizacji wladzy pokazato, ze maturzysci nie rozrézniaja
terminéw: zasady wyboroéw, zasady panstwa demokratycznego i legitymizacji wladzy. Pisali:
polityczny, spoteczny, wltadza wybierana przez spoleczenstwo, powszechnosé, bezposrednioscé.
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Tegoroczny egzamin potwierdzit staba znajomo$¢ zagadnien zwiazanych z zasadami
ustrojowymi zawartymi w Konstytucji Rzeczypospolitej Polskiej. Zadania, ktére sprawdzaja
wiadomo$ci z zakresu zasad ustrojowych panstwa, wymagaja precyzji w wyrazaniu mysli,
aumiejetnos¢ ta jest jedna z podstawowych kompetencji sprawdzanych na maturze z wiedzy
o0 spoteczenstwie.

Zadanie 5 w arkuszu dla poziomu rozszerzonego, z zakresu konstytucyjnych przypadkow
wspolnych obrad Zgromadzenia Narodowego, potwierdzitlo pobiezne rozumienie przepisow
Konstytucji. Zdajacy piszac: w sytuacji gdy Zgromadzenie Narodowe uznaje niezdolnos¢ Prezydenta
RP do sprawowania urzedu ze wzgledu na stan zdrowia, pomijali tak istotny element, jakim jest
przymiotnik frwafej niezdolno$ci. Pominigcie tego elementu oznacza, ze mozna uzna¢ niezdolno$é
Prezydenta do sprawowania swojej funkcji ze wzgledu na stan zdrowia nawet w przypadku
krétkotrwatej choroby.

Podobne trudnosci maturzysci mieli z wyjasnianiem, na czym polega konstruktywne wotum
nieufnosci (zadanie 8 w arkuszu z poziomu rozszerzonego). W odpowiedzi wymagano wyjasnienia tej
procedury. Zdajacy ograniczali si¢ tylko do zapiséw, ktore znajduja si¢ w Konstytucji, czesto pomijali
informacj¢ o jednoczesnym odwotaniu i wyborze nowego szefa rzadu w jednej uchwale (glosowaniu).

Braki elementarnej wiedzy zdajacych to glowna przyczyna czgsto pozbawionych sensu
sformutowan. Zdajacy popetniali btedy w zadaniach, ktére wymagaly zastosowania termindéw
charakterystycznych dla zagadnien zwiazanych ze znajomoscia podstawowych zasad funkcjonowania
wladzy sadowniczej w Rzeczypospolitej Polskiej oraz zadan i uprawnien samorzadu terytorialnego.
W zadaniu 20 z poziomu podstawowego wystgpowaly odpowiedzi $wiadczace o braku wiedzy
zdajacych, np.:

o Wtladze sadownicza w Polsce sprawuja sady i Trybunat Sprawiedliwosci

e Postgpowanie sadowe jest co najmniej dwupoziomowe

e Sedziowie sa powotani przez Krajowq Rade Sqdownictwa

e Do sadow powszechnych zalicza si¢ sady rejonowe, okregowe i administracyjne

(wojewddzkie, krajowe)

e Nadzor nad dziatalnoscia sadow powszechnych i wojskowych w zakresie orzekania sprawuje

Ministerstwo Sprawiedliwosci.

Podobnie w zadaniu 19 z poziomu podstawowego niedoktadne i pobiezne czytanie polecenia
i nieznajomo$¢ poje¢ zwigzanych z samorzadem terytorialnym skutkowato udzielaniem bl¢dnych
odpowiedzi. Zdajacy pisali, np.: Rejestracja pojazdéw jest zadaniem Wydziatu Komunikacji
realizowanym przez kazdego kierowce; organizowanie targowisk i hal targowych jest zadaniem
starostwa realizowanym przez prezydenta miasta.

Jesli ktos z wyboru zdaje maturg¢ z wiedzy o spoleczenstwie, to powinien orientowac si¢
w biezacych wydarzeniach politycznych i spotecznych. Wsérdd umiejgtnosci zapisanych w standardach
wymagan egzaminacyjnych z wiedzy o spoleczenstwie lokalizacja wydarzen oraz postaci zycia
publicznego w czasie i w przestrzeni jest istotna kompetencja maturzysty. Niestety, opanowanie tej
umiejetnosci nadal jest niedostateczne, a biedy popelniane przez zdajacych $wiadcza m.in.
o nieznajomosci dziejow Unii Europejskiej ibiezacych wydarzeh na $wiecie. W zadaniu 11
dla poziomu podstawowego (na podstawie krotkiego biogramu) wielu piszacych nie potrafito
poprawnie zidentyfikowaé postaci oraz bezbtednie napisa¢ nazwiska. Maturzysci podawali: zamiast
Juszczenko — Tymoszenko, Saakaszwili; zamiast Jelcyn — Gorbaczow, Putin, fukaszenka; zamiast
Adenauer — Kohl, Szreder, Willy Brandt. Zdarzaly si¢ takze odpowiedzi pozbawione sensu;
identyfikowanie gen. de Gaulle’a jako Karola Marksa; Adenauera jako Hitlera.

Bledy popelniane w zadaniach sprawdzajacych umiejetnos$¢ analizy materialow zrodtowych
Trudne dla zdajacych okazaly si¢ zadania, ktore wymagaly analizy materiatu Zzrodtowego
i odwotania do wlasnej wiedzy. Umiejgtno$¢ t¢ sprawdzano w obu arkuszach egzaminacyjnych
przy wykorzystaniu roznorodnych zrodet: fragmentow Konstytucji Rzeczypospolitej Polskiej, tekstow
publicystycznych, map i zrodet statystycznych. W zadaniu 14 z poziomu podstawowego wymagano
podania nazwy systemu partyjnego na podstawie zamieszczonych informacji oraz wymienienia skutku
funkcjonowania danego systemu. Zdajacy nie potrafili prawidlowo poda¢ nazwy systemu partyjnego.
Czesto wpisywali odpowiedzi $wiadczace o zupelnej nieznajomosci pojec¢, myleniu sytemu partyjnego
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z systemem parlamentarnym. Podawali, np. system partyjny jednoizbowy lub wieloizbowy. Zdarzaty
si¢ takze odpowiedzi, w ktorych zdajacy probowali dostosowaé znane lub zastyszane okresSlenia,
wpisujac, np. dualizm polityczny lub system pieciopartyjny. Czasami maturzysci prawidtowo nazywali
system partyjny, ale nie potrafili sformutowa¢ skutkéw funkcjonowania danego systemu. Niektorzy
maturzys$ci zamiast skutkow opisywali wymieniony przez siebie system partyjny, np. System
dwupartyjny jest to system wystepujqcy w USA, poniewaz sq tam dwie partie polityczne.

Trudnosci z prawidlowym okres§laniem funkcji Sejmu miata cz¢§¢ zdajacych w zadaniu 18
z poziomu podstawowego. Zamiast okresli¢ funkcje, opisywano te, ktére byly zawarte w podanych
fragmentach Konstytucji, np. uchwalanie ustaw, uchwalanie budzetu, powotywanie Rzecznika Praw
Obywatelskich.

Nieznajomo$¢ Konstytucji, najwazniejszego aktu prawnego panstwa, potwierdzaja liczne
btedy w zapisie stowa preambuta. W zadaniu 15 z poziomu podstawowego maturzysci czesto pisali
proambuta, praambuta, rozdziat konstytucji, inwokacja lub arenga. Tegoroczny egzamin potwierdzit
takze staba znajomos$¢ charakterystycznych poje¢ i terminow z zakresu polityki panstwa. Maturzysci
ciagle maja trudnosci z poprawnym zapisywaniem i nazywaniem dokumentéw mig¢dzynarodowych,
takich jak np. konkordat. Pisali, np.: umowa kanoniczna, umowa chrzescijansko-katolicka, umowa
watykanska, a nawet konklawe.

Zastosowanie wlasnej wiedzy w sytuacjach praktycznych nalezy do umiejgtnosci ksztalconych
na lekcjach wiedzy o spoteczenstwie. Wydawacé by si¢ moglo, ze ze wzgledu na nasza najnowsza
historig, w ktorej prawa i wolnosci cztowieka nie byly respektowane, a takze z uwagi na to, ze jest
to wazny aspekt zycia panstwa demokratycznego i funkcjonowania spoteczenstwa obywatelskiego,
poprawne nazwanie praw i wolnosci cztowieka zapisanych w Konstytucji RP oraz innych
dokumentach mi¢dzynarodowych nie powinno zdajacym sprawiaé trudnosci. Jednak laczenie wiedzy
z praktyka okazato si¢ dla wielu maturzystow problemem. W zadaniu 21 z poziomu podstawowego
zdajacy wpisywali zamiast prawo do zgromadzen — prawo do manifestacji; zamiast prawa
do bezptatnej nauki — prawo do chodzenia do szkoty.

Egzamin z wiedzy o spoteczenstwie sprawdza takze umiejgtno$¢ interpretacji tekstow
publicystycznych oraz aktow prawnych. Zrozumienie intencji wypowiedzi autora tekstu, a takze
umiejetnos$é czytania aktow prawnych i przepisow, jest potrzebne w zyciu spotecznym i politycznym
kazdego obywatela. Aby poprawnie odczyta¢ informacje z tekstu publicystycznego nalezy uwaznie
zapoznac si¢ z tekstem oraz poleceniami do zadania. Natomiast do odczytania aktu prawnego, oprocz
rozumienia czytanego tekstu, jest potrzebna wiedza z dziedziny prawa. W zadaniu 22 z poziomu
podstawowego zamieszczono tekst publicystyczny dotyczacy religii we wspdlczesnym panstwie
demokratycznym. Natomiast w arkuszu dla poziomu rozszerzonego w zadaniu 14 przytoczono
fragment Konstytucji i Ustawy o systemie o$wiaty, a w zadaniu 15 dwa teksty publicystyczne
o modelach edukacji (o$wiaty) w panstwie. Nieuwaga zdajacych w czytaniu tekstow zrodtowych to
glowna przyczyna bledow w poleceniu wymagajacym podania argumentow autorow tekstow
publicystycznych. Maturzys$ci nie potrafili sformutowac stanowisk autoréw tekstow. Zdarzaty sie
takze odpowiedzi, w ktorych zdajacy tylko przepisywali fragmenty materiatu zrédtowego dosé
przypadkowo, nie zwracajac uwagi na polecenie, stad bledy, np.. szkoly powinny dazyc
do wyrownania potencjatu edukacyjnego uczniow, powinno si¢ unikac grupowania uczniow. Podobne
bledy mozemy zaobserwowaé w zadaniu, w ktorym zdajacy mieli wykaza¢ si¢ umiejgtnoscia
przedstawiania konsekwencji decentralizacji szkolnictwa brytyjskiego. Btedne odpowiedzi wynikaty
z mylenia aspektow z konsekwencjami. Pisali takze o skutkach zupelie oderwanych od realiow lub
wyciagali zbyt daleko idace wnioski, wynikajace z prob przewidywania przysziosci. Zwracali uwage
na: niemoznoS¢ przeniesienia sie uczmia zjednej szkoly do drugiej, spadek poziomu nauczania,
niedouczenie uczniow i przez to trudnosci ze znalezieniem w przysztosci pracy. Natomiast odpowiedz
brak szczegotowych przepisow i regulacji oswiatowych ilustruje trudnosci, jakie mieli maturzysci
ze zrozumieniem, zarowno polecania do zadania, jak i tekstu.

Tegoroczny egzamin maturalny potwierdzil, Zze maturzy$ci nie opanowali dostatecznie
umiejetnosci  korzystania z politycznej mapy konturowej Europy. W zadaniu 13 z poziomu
rozszerzonego sprawdzano znajomos$¢ panstw — czitonkéw NATO i1 UE, a w zadaniu 23 — etapy
rozszerzenia UE. W obu przypadkach zdajacy mieli problemy z lokalizacja panstw na mapie Europy,
np. mylili Hiszpani¢ z Portugalia. Nie znali etapéw rozszerzenia wspodlnoty europejskie;j.
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Odczytywanie danych statystycznych oraz ich interpretowanie to umiejetnosci, ktéore powinny
by¢ ksztatcone na lekcjach wiedzy o spoteczenstwie. Zadania ze zrodtami statystycznymi wymagaja
duzej koncentracji podczas analizy danych. Najwigcej bledow popetiali zadajacy w zadaniu 25 i 26
zpoziomu podstawowego. Na podstawie udzielanych odpowiedzi mozemy wnioskowac,
7e maturzysci nieuwaznie czytali polecenia, nie opanowali umiej¢tnosci poréwnywania danych
statystycznych i na ich podstawie wnioskowania. Podobnie jak w ubiegtych latach, poréwnujac dane
procentowe, biednie wskazywali wzrost, podajac odpowiedzi w procentach, zamiast w punktach
procentowych, np. Mysle, ze mozna zauwazyé sporq roznice w roku 2006, gdzie procent ludzi
zgadzajqcych sie z tq opiniq wzrost w porownaniu z rokiem 1992 o 10%.

Najczesciej popelniane bledy w wypracowaniu

Krotkie wypracowania sprawdzaja umiejetnosci przedmiotowe i ponadprzedmiotowe, takie
jak: wypowiadanie si¢ na tematy spoteczne, polityczne, gospodarcze oraz umiej¢tnos¢ formutowania
wlasnych argumentow, a takze konstruowania logicznej i spojnej wypowiedzi pisemne;.

W arkuszu dla poziomu podstawowego zdajacy mieli napisa¢ artykut do gazety
przedstawiajacy sylwetke idealnego polityka i wskazaé¢ warto$ci, ktorymi powinien si¢ on kierowac.
Najwigcej trudnosci sprawito zdajacym uzasadnienie, ktére z wymienionych przez nich warto$ci
idealnego polityka uwazaja za najwazniejsze. Najczg$ciej wybierali kilka cech, ktore omawiali
bez uzasadnienia. Zdarzaly si¢ prace, w ktorych wybdr wartosci uzasadniany byt jednym, bardzo
ogolnikowym zdaniem, np. Kandydat na polityka powinien by¢ odpowiedzialny za to co robi i czym
sie zajmuje lub Najwazniejszq wartosciq jest uczciwosc. Co z tego ze czlowiek startujqcy na polityka
mowi ze czego to nie bedzie on wszystko zrobi dla obywateli, zeby tylko dostac¢ sie do Sejmu
czy Senatu. Jak sie juz dostanie zapomina o obywatelach i tym co chcial zrobi¢ dla partii czy chocby
dla kraju.

W arkuszu dla poziomu rozszerzonego zdajacy mieli napisa¢ wypracowanie na jeden z dwoch
tematdéw. Oba dotyczyly edukacji. Maturzysci, ktorzy podjeli temat 1, opisywali system szkolnictwa
(tzw. edukacje¢ szkolna), zupelnie pomijajac szerszy aspekt problemu, jakim jest proces edukacji.
Piszacy egzamin nie zawsze logicznie potrafili potaczy¢ przedstawione przez siebie cele dobrej
edukacji z polskim systemem o$wiaty i mieli trudno$ci z zaproponowaniem zmian, ktore
zwigkszylyby osiagnigcie kazdego z tych celow. Zamiast przedstawia¢ ogolne cele, zdajacy opisywali
obecny system edukacji, oceniali go i proponowali zmiany nie zawsze spojne z wymienionymi
wczesniej celami. Zdarzaly si¢ prace, w ktorych proponowane zmiany dotyczyly nie edukacji,
ale polskiej szkoty, a wlasciwie konkretnych lekcji przedmiotowych. Czgsto problem dobrej edukacji
byt zawezany tylko do systemu szkolnego.

Maturzysci, ktoérzy wybrali drugi temat wypracowania, nie mieli wigkszych problemow
ze sformutowaniem tezy i przedstawianiem argumentow na jej poparcie. Najczgsciej jednak w calej
pracy udowadniali jedng tezg, nie brali pod uwagg mozliwosci rozwazania obydwu ani formutowania
argumentow za teza przeciwna, formutowania kontrargumentéw oraz zbijania argumentéw. Zdarzaty
si¢ prace, w ktorych zdajacy opisywali wszystko, co zwiazane jest z sytuacja o$§wiaty w Polsce
w oderwaniu od tematu wypracowania. Kolejnym btedem bylo zbyt osobiste potraktowanie tematu,
skupienie si¢ na wlasnych do$wiadczeniach dotyczacych réznicowania uczniow w szkotach. Pisali,
np. Pozostajqc jeszcze w kregach okolo szkolnych, dyskusyjng sprawq czesto sq kompetencje
nauczycieli. Smutne, lecz prawdziwe jest to, ze wplyw na to majq gtownie skromne srodki
przeznaczone na oswiate. (...) Wielu z nich niska pensja nie przeszkodzi by przez wszystkie lata
nauczania mowi¢ o danym przedmiocie z pasjq, inni jednak predzej czy pozniej sie wypalajq. Caly ten
problem wiqze sie czesto z tym, Ze nauczyciele nie przepadajq za jednostkami wybitnymi, wybijajacymi
sie. Jesli ktos, wie coS, czego nie wie nauczyciel, jesli zaskoczy go czyms z jego dziedziny — niech
nie zdziwi sie, gdy zostanie sprowadzony na ziemig.

Zamiast koncentrowa¢ si¢ na problemie podanym w temacie, zdajacy opisywali segregacje
w szkotach, np. problemem oswiaty jest pytanie , zwickszy¢ czy zmniejszy¢é roznice miedzy
uczniami?”’. Problem ten dotyczy nie tylko oswiaty ale i samych uczniow. To od oswiaty zalezy jak
bedzie wygladata przysztos¢ Polskiej miodziezy. Na ten temat sprobuje odpowiedzie¢ za pomocq
argumentéw uzytych przez panéw R. Dolata i B. Sliwierskiego. Za pierwszym tekstem autor uwaza,
iz powinno sie zmniejszac¢ roznice miedzy uczniami. Ma swoje poglady zwiqzane z tym stanowiskiem.
Zmniejszanie roznic pomiedzy uczniami spowoduje wyrownanie pozniejszych grup spolecznych,
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a co a tym idzie ujednolicenie spoleczne. (...) Z kolei tekst B odnosi sie do krzywdy wyrzqdzanej
uczniom uzdolnionym poprzez likwidacje segregacji. Tekst ten jest przeciwienstwem tekstu A. Autor
uwaza, ze szkola publiczna powinna ksztaicié elity intelektualne i nie moze dopusci¢ do rezygnacji
z ich aspiracji. Uczniowie bogaci majq takie samo prawo do nauki jak dzieci biedniejsze, dlaczego
majq rezygnowac z wysokiego poziomu na rzecz gorszych uczniow.

Wsrdd prac pojawialy si¢ takze takie, ktore mieszaly obydwa tematy wypracowan. Piszac
o dobrej edukacji, zdajacy zaczynali opisywaé problem zawarty w temacie 2. Bywaly takze prace,
w ktorych, zamiast rozwazania, co jest zadaniem o$wiaty, maturzysci opisywali cele dobrej edukacji,
wykorzystujac materiat zrodlowy i opisujac segregacje uczniow w szkotach.

Zarowno w przypadku realizacji tematu 1, jak i tematu 2 argumentacja, ktora postugiwali
si¢ zdajacy, czgsto ograniczala sig¢ tylko do materiatu zrodlowego. Zdajacy albo parafrazowali teksty,
albo je cytowali. Efektem takiego potraktowania problemu w temacie 2 bylo pisanie wypracowan
czg$ciowo niezgodnych z poleceniem, co polegalo na ograniczeniu si¢ do argumentéw za segregacja
lub przeciw segregacji w szkotach.

W poleceniu do zadan rozszerzonej odpowiedzi podano informacje o koniecznosci
wykorzystania materialdow zrodlowych zamieszczonych w arkuszu. Niestety, w dalszym ciagu
nie wszyscy maturzys$ci potrafia poda¢ pelny opis bibliograficzny zrodta. Najpowszechniejszym
btedem bylo niepoprawne stosowanie przypisu do zrodta, np. zgadzam sie z opinigq pana Sliwierskiego
W imie czego majq sie sta¢ koniem pociggowym dla tych, ktorzy nie mogq, nie potrafiq a czesto
i nie cheq sie uczy¢” mowa tu wlasnie o dzieciach zdolnych, dlaczego ktos kto ma wieksze mozliwosci
ma cierpie¢ za tych, ktorzy tych mozliwosci nie majq. Maturzysci nie potrafili poprawnie wykorzystacé
do swojej argumentacji wiedzy z materiatow zrodtowych. Ograniczali si¢ tylko do parafrazowania
tekstow lub lakonicznego stwierdzenia, np. zgadzam sie z pogladami pana Dolaty, Ze nie nalezy
segregowac uczniow w szkotach.

Podsumowujac, duza grupa maturzystOw nie opanowata umiejetnosci wypowiadania sig
na wazne tematy spoleczne. Najwigksza trudnos¢ sprawiato zdajacym zwigzle 1 logiczne
przedstawienie tematu. Wiele prac, szczegdlnie na poziomie podstawowym, napisano z licznymi
btgdami stylistycznymi, gramatycznymi, interpunkcyjnymi, a nawet ortograficznymi. Widoczna jest,
podobnie jak w przypadku egzaminéw z innych przedmiotow humanistycznych, niska kultura
jezykowa piszacych. Ilustruja to chociazby przytoczone fragmenty tegorocznych prac maturalnych.
Warto jednak podkresli¢, ze konstruowanie wypowiedzi pisemnej pod wzgledem kompozycyjnym nie
przysparza zdajacym wigkszych problemow.

Podsumowanie

Analiza prac egzaminacyjnych z wiedzy o spoteczenstwie potwierdza duze zroznicowanie
poziomu opanowania wiadomosci i umiejgtnosci tegorocznych maturzystow. Jak co roku stabo
wypadty zadania sprawdzajace wiedz¢ z dziedziny prawa i integracji europejskiej. Niektorzy zdajacy
mieli problemy ze znajomos$cia i rozumieniem poje¢ zwiazanych z polityka, socjologia oraz
z problemami wspodlczesnego $wiata. Najstabiej wypadly zadania sprawdzajace wiedze zdajacych,
wtym znajomo$¢ poje¢ i terminéw. Tegoroczna matura pokazata jednak, ze wielu zdajacych
poprawnie przygotowato si¢ do egzaminu. Cieszy to, ze niektorzy maturzysci dobrze opanowali
umiejetno$¢ pisania wypracowania (eseju), analizowania danych statystycznych oraz tekstow
zrodtowych.

Maturzysci osiagngli dobre wyniki przede wszystkim w zakresie zadan sprawdzajacych
odréznianie opinii od faktow i wyszukiwania informacji w tekstach zrodlowych. Nalezy zaznaczy¢,
ze zdajacy egzamin na poziomie rozszerzonym znacznie lepiej radzili sobie z analiza danych
statystycznych, interpretacja wykresu, analiza materiatow zrodtowych oraz z postugiwaniem sig
wlasciwa terminologia niz zdajacy, ktoérzy wybrali poziom podstawowy.

Przedstawiajac stabe strony zdajacych, nalezy zwroci¢ uwage na zrdznicowanie populacji
pod wzgledem ukonczonych typéw szkoétr pogimnazjalnych. Wsrod zdajacych egzamin na poziomie
podstawowym znaczna grupg stanowili absolwenci licedow profilowanych oraz technikow. Od lat
wiedza o spoteczenstwie (po geografii) jest jednym z najczeSciej wybieranych przedmiotéw
na egzaminie maturalnym w liceach profilowanych i technikach. Staba strona tej grupy zdajacych
okazaty si¢ zadania sprawdzajace wiadomosci, niezaleznie od tego, ktérego dzialu w podstawie
programowej z wiedzy o spoleczenstwie dotyczyly. Maturzysci, ktorzy mieli trudnosci z tymi
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zadaniami, stabo znali podstawowe terminy z zakresu samorzadu terytorialnego, Konstytucji
Rzeczypospolitej Polskiej oraz zagadnien zwigzanych z panstwem i z wtadza.

Nalezy zwroci¢ uwage na koniecznos$¢ ksztalcenia i ¢wiczenia na zajgciach szkolnych
umiejetnosci pracy z roznorodnymi zrodiami: tekstami publicystycznymi, aktami prawnymi,
wykresami statystycznymi, mapami. Warto takze ¢wiczy¢ redagowanie odpowiedzi, dokladajac
staran, aby wypowiedz byla precyzyjna i logiczna oraz poprawna terminologicznie. W przypadku
zadan rozszerzonej odpowiedzi dobrze jest korzysta¢ z brudnopisu, napisa¢ plan wypowiedzi
pisemnej, a nastgpnie, po sprawdzeniu poprawnos$ci i logiki ewentualnych argumentéw, przystapi¢
do pisania tekstu. Nie mozna pomina¢ warstwy jezykowej pracy. Nauczyciele powinni zwraca¢ uwage
na jezyk wypowiedzi uczniow, przyszlych maturzystow. Wazna jest takze $wiadomos¢ zdajacych
egzamin z wiedzy o spoteczenstwie o konieczno$ci opanowania wymagan zawartych w Informatorze
o egzaminie maturalnym od 2008 roku/Wiedza o spoleczenstwie.
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WIEDZA O SPOLECZENSTWIE
1. Opis arkuszy

1.1. Poziom podstawowy

Arkusz egzaminacyjny z wiedzy o spoteczenstwie dla poziomu podstawowego skladat sie
z 27 zadan. Zadania otwarte i zamknigte obejmowaly wszystkie obszary wiedzy wymienione
w standardach wymagan egzaminacyjnych. Znalazly si¢ tam cztery zadania zlozone, z ktorych
poszczegolne czesci sprawdzaly roézne umiejgtnosci, np. czytania i analizowania aktow prawnych,
interpretowania danych statystycznych, rozpoznawania panstw na podstawie mapy, formutowania
1 uzasadniania wlasnego stanowiska. Zarozwiazanie 14 zadan otwartych zdajacy mogt otrzymacé
70 punktow, a za rozwiazanie 13 zadan zamknigtych — 30 punktéw. Za poprawne rozwigzanie
wszystkich zadan zdajacy mogt uzyska¢ maksymalnie 100 punktow.

1.2. Poziom rozszerzony

Arkusz egzaminacyjny z wiedzy o spoteczenstwie dla poziomu rozszerzonego zawieral
18 zadan. Za rozwiazanie 8 zadan zamknigtych zdajacy mogt otrzymac 9 punktow, a za rozwiazanie
10 zadan otwartych — 41 punktéw. Za poprawne rozwiazanie wszystkich zadan w arkuszu zdajacy
mogl uzyska¢ maksymalnie 50 punktow.

Arkusz sktadat si¢ z trzech czesci.
Czesé pierwsza

Aby sprawdzi¢ wszystkie obszary wiedzy wymienione w standardach wymagan
egzaminacyjnych dla poziomu podstawowego i rozszerzonego przygotowano 13 zadan (zamknigtych
i otwartych), ktore dotyczyly spoteczenstwa, polityki, prawa iproblemow wspolczesnego Swiata.
Za jego poprawne rozwiazanie zdajacy mogt otrzymac 20 punktow.

Czes¢ druga

Zadaniem zdajacego w tej czgSci arkusza, bylta analiza znajdujacych si¢ w nim fragmentéw

zrédet pisanych — aktow prawnych oraz tekstow publicystycznych (3 zadania). W zadaniu 14 zdajacy

analizowali zrédlo statystyczne. Za poprawne rozwiazanie zadan w tej czesci arkusza zdajacy mogt
uzyskaé 10 punktow.

Cze$¢ trzecia

Zadaniem zdajacego byto napisanie wypracowania. Mogt wybraé jeden z dwdch tematow:

Temat 1. Dobra edukacja, czyli jaka?

Udzielajac odpowiedzi na postawione powyzZej pytanie, oméw cele, jakie powinna osiaga¢ dobra
edukacja. Ocen stopien osiagnigcia kazdego z tych celow w odniesieniu do polskiego systemu
oSwiaty. Zaproponuj zmiany, ktore zwigkszylyby stopien osiagniecia tych celow, i uzasadnij je.
W swojej wypowiedzi wykorzystaj dwa materialy zrédlowe zamieszczone 11 cze$ci arkusza.

Temat 2. Co jest zadaniem os$wiaty: zwigkszy¢ czy zmniejszy¢ réznice miedzy uczniami?
Rozwaz powyzszy problem. W swojej wypowiedzi wykorzystaj dwa materialy zrodlowe

zamieszczone II czesci arkusza.

Za napisanie poprawnej pod wzgledem merytorycznym i jezykowym oraz spojnej kompozycyjnie
pracy zdajacy mogt uzyska¢ 20 punktow.
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2. Wyniki egzaminu
2.1. Poziom podstawowy
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Wykres. 1. Rozktad wynikoéw na poziomie podstawowym

Tabela 1. Wyniki egzaminu — parametry statystyczne

Ll.c zba Minimum | Maksimum | Mediana | Srednia Odchylenie Odset?k
zdajacych standardowe | sukcesow
75293 0 95 42 43,05 13,15 88

Parametry statystyczne wyliczono do wynikéw wyrazonych w procentach.

Sredni wynik egzaminu na poziomie podstawowym wynosi 43% i jest porownywalny
z wynikiem z roku 2008 (41%). Odsetek zdajacych, ktorzy w roku 2009 nie zdali egzaminu, jest taki
sam jak w roku 2008 i wynosi 12%. Zdawalno$¢ w roku 2009, w zaleznosci od typu ukonczonej
szkoty, jest pordwnywalna z poprzednim rokiem. Najwyzsza zdawalno$¢ osiagngli, podobnie jak
wroku 2008, absolwenci licedow ogolnoksztalcacych —94%, a najnizsza absolwenci technikoéw

uzupetniajacych — 67%.
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Wykres 2. Srednie wyniki w réznych typach szkot

Najwyzszym poziomem osiagni¢g¢ wykazali si¢ absolwenci liceow ogolnoksztatcacych,
chociaz i dla nich, podobnie jak dla absolwentow pozostatych typow szkot, egzamin okazat si¢ trudny.
Srednie wyniki uzyskane przez absolwentow roznych typow szkot sa porownywalne z wynikami
w 2008 roku: w liceach ogo6lnoksztalcacych — 48%, w liceach profilowanych — 38%, w technikach —

40%, w liceach uzupelniajacych — 36%, w technikach uzupetniajacych — 33%.

Tabela 2. Poziom wykonania zadan i ich moc réznicujaca

Poziom

1 rozumienie

Nr Obszar Sprawdzana czynno$¢é wykonania Moc
zad. | standardow P y y . réznicujgca
zadania

1 .Wladorr.los.m Wskazywanie autora pogladu. 0.80 0,14
i rozumienie

5 Wladon}ospl Wskazywanie definicji panstwa. 0.51 0.29
i rozumienie

3 .Wladorr.los.m Wskazywanie wlasciwego cenzusu wieku. 0.47 0,09
i rozumienie
Wiadomosci | Wskazywanie organu stwierdzajacego waznos$¢

4 . o ; 0,23 0,33
i rozumienie | wyboréw parlamentarnych.

5 .Wladorr.los.m Wskazywanie nazwy dokumentu. 0.47 0,02
i rozumienie

6 Wladon}ospl Wskazywanie definicji terminu mediacja. 0.65 0.32
i rozumienie

7 .Wladorr.los.m Wymienianie typow legitymizacji wladzy. 0,08 0.38
i rozumienie
Korzystanie | Uporzadkowanie chronologiczne wydarzen wedlug

8 . . . 0,50 0,42
z informacji | wskazanego kryterium.
Wiadomodci Rozrozmqme czynmkovy Sprzyjaj a[cy.ch gtrwalamu

9 |. .. | demokracji oraz stanowiacych zagrozenie dla 0,80 0,28
i rozumienie ) . .

wspotczesnej demokracii.
10 Wiadomosci | Rozpoznawanie ideologii i doktryn politycznych. 027 0.70
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11

Korzystanie
z informacji

Rozpoznawanie postaci majacych wplyw na polityke
mig¢dzynarodowa na podstawie biogramow.

0,34

0,53

12

Wiadomosci
1 rozumienie

Rozrdznianie informacji prawdziwych dotyczacych
funkcjonowania czlowieka w spoteczenstwie
od informac;ji fatszywych.

0,74

0,44

13

Wiadomosci
1 rozumienie

Rozrdznianie informacji prawdziwych dotyczacych
prawa od informacji fatszywych.

0,69

0,42

14

Korzystanie
z informacji

Okres$lanie nazw systemow partyjnych

na podstawie danych ze zrédta

oraz wskazywanie skutkéw funkcjonowania
okreslonego systemu partyjnego w panstwie.

0,28

0,66

15a

Korzystanie
z informacji

Nazywanie czg¢$ci sktadowej Konstytucji
na podstawie jej fragmentu.

15b

Korzystanie
z informacji

Wskazywanie nazwy koncepcji narodu na podstawie
fragmentu Konstytucji.

0,33

0,36

16

Korzystanie
z informacji

Weryfikowanie sformutowanych zdan dotyczacych
trybu zmiany Konstytucji Rzeczypospolitej Polskiej
na podstawie jej fragmentu.

0,63

0,52

17a

Korzystanie
z informacji

Wskazywanie elementu procedury tworzenia rzadu
na podstawie fragmentu Konstytucji.

17b

Korzystanie
z informacji

Okreslanie uprawnien Prezydenta Rzeczypospolitej
Polskiej w procedurze tworzenia rzadu na podstawie
fragmentu Konstytucji.

0,59

0,18

18

Korzystanie
z informacji

Okreslanie funkcji Sejmu na podstawie fragmentu
Konstytucji.

0,24

0,57

19

Wiadomosci
1 rozumienie

Okreslanie zadan i uprawnien jednostek samorzadu
terytorialnego.

0,05

0,36

20

Wiadomosci
1 rozumienie

Wskazywanie nazw i termindw zwigzanych
z funkcjonowaniem wladzy sadowniczej w Polsce.

0,32

0,64

21

Korzystanie
z informacji

Rozpoznawanie praw lub wolnos$ci czlowieka
naruszonych przez wladze na podstawie podanych
informacji.

0,24

0,59

22a

Korzystanie
z informacji

Wyjasnianie znaczenia religii dla spoteczenstwa
na podstawie tekstu publicystycznego.

22b

Wiadomosci
1 rozumienie

Podanie nazwy umowy migdzynarodowe;j
regulujacej stosunki panstwa z Kosciotem
katolickim.

0,33

0,52

23

Korzystanie
z informacji
Wiadomosci
1 rozumienie

Identyfikowanie wskazanych na mapie panstw
oraz wykazywanie si¢ znajomoscia etapow
rozszerzania Wspolnot Europejskich (Unii
Europejskiej).

0,28

0,49

24

Korzystanie
z informacji

Odréznianie informacji o faktach od opinii.

0,81

0,48

25a

Korzystanie
z informacji

Odczytywanie danych statystycznych z tabeli.

25b

Korzystanie
z informacji

Wskazywanie przyczyn zmniejszania si¢ akceptacji
demokracji.

0,44

0,54

26

Korzystanie
z informacji
Wiadomosci
1 rozumienie

Odczytywanie danych statystycznych z wykresow
iich interpretowanie z wykorzystaniem wiedzy
o programach partii liberalnych i konserwatywnych.

0,33

0,54

27

Tworzenie
informacji

Pisanie wlasnego tekstu na podany temat.

0,47

0,56
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Tabela 3. Rozktad wynikéw zdajacych na skali staninowe;j

Wyniki Procent zdajacych w kraju,
Klasa na Swiadectwie ktérzy uzyskali wyniki
(stanin) (przedzialy w poszczegolnych przedzialach
procentowe) (procenty podano w przybliZeniu)
1 0—22 4
2 23-27 7
3 28-32 12
4 33-38 17
5 3944 20
6 45-52 17
7 53-60 12
8 61-68 7
9 69-100 4

Zdajacy, ktorych wyniki znalazly si¢ w staninach 1 — 6, otrzymywali podczas tegorocznego
egzaminu poroéwnywalna z rokiem 2008 liczbe punktow, np. zdajacy, ktorych wyniki mieszcza sig
w staninie 5, otrzymywali 39 —44 punkty (w ubieglym roku 38 — 42 punkty). Aby wynik zostat
zaliczony do staninu 9, zdajacy musial uzyska¢ co najmniej 69 punktow (w ubieglym roku —
62 punkty).
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2.2. Poziom rozszerzony
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Wykres 3. Rozklad wynikow egzaminu na poziomie rozszerzonym

Tabela 4. Wyniki egzaminu — parametry statystyczne

Ll.c zba Minimum | Maksimum | Mediana | Srednia Odchylenie Odsete,k
zdajacych standardowe | sukcesow
39520 0 100 48 48,82 15,88 97

Parametry statystyczne wyliczono do wynikéw wyrazonych w procentach. Dane w ostatniej
kolumnie dotycza tylko tych absolwentow, ktorzy zadeklarowali wiedz¢ o spoteczenstwie jako
przedmiot obowiazkowy.

Rozklad wynikow egzaminu na poziomie rozszerzonym jest symetryczny. Wigkszo$¢
zdajacych osiagala wyniki zblizone do $redniej. Sredni wynik egzaminu na poziomie rozszerzonym
wynosi ok. 49% 1 jest wyzszy niz w roku 2008 (41%). Odsetek zdajacych, ktoérzy w roku 2009
nie zdali egzaminu (3%), jest nizszy niz w roku 2008 (6%).

Zdawalno$¢ w roku 2009, w zaleznosci od typu ukonczonej szkoty, jest porownywalna,
w odniesieniu do absolwentéw licedw ogolnoksztatcacych, z poprzednim rokiem. W przypadku
absolwentdéw liceéw profilowanych wynosi ona 78% (71% w 2008 r.), absolwentow technikoéw — 87%
(75% w 2008 r.), technikow uzupetniajacych — 80% (75% w 2008 r.). Najwyzsza zdawalno$c¢
osiagneli absolwenci licebw ogolnoksztalcacych — 98%, a najnizsza absolwenci liceow
uzupetniajacych — 40% (86% w 2008 r.).
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Wykres 4. Srednie wyniki w réznych typach szkét

Najwyzszym poziomem osiagni¢¢ wykazali si¢ absolwenci licedow ogolnoksztatcacych,
dla ktérych egzamin okazat si¢ umiarkowanie trudny. Dla absolwentéw pozostatych typow szkot
egzamin byt trudny. Srednie wyniki, w zaleznosci od typu ukonczonej szkoly, sa pordwnywalne
z wynikami w 2008 roku: w liceach profilowanych —33% (31% w 2008 r.), w technikach — 35% (32%
w 2008 r.), w technikach uzupetiajacych — 25% (24% w 2008 r.). Natomiast w przypadku liceow
ogolnoksztatcacych sredni wynik w 2009 roku (50%) jest wyzszy niz w 2008 r. (45%).

Tabela 5. Poziom wykonania zadan i ich moc réznicujaca

Nr Obszar x Poziom. Moc
. Sprawdzana czynno$¢ wykonania | ,. .
zad. | standardow . roznicujaca
zadania

1 Wladorl}osgl Identyfikowanie nazwy wspaolnota. 0.82 0.20
i rozumienie

) Wladomospl Wskazywanie cechy panstwa liberalnego. 037 0.45
i rozumienie
Wiadomosci | Rozpoznawanie dziatania podejmowanego przez Sejm

3 0. . . 0,28 0,39
i rozumienie | w procedurze trzech krokow.

Wiadomosci | Wskazywanie najwyzszej instytucji politycznej Unii

4 . . . 0,48 0,40
i rozumienie | Europejskie;j.

5 Wiadomosci | Okreslanie kompetencji Zgromadzenia Narodowego. 0.7 0.59
1 rozumienie ’ ’
Korzystanie | Rozroznianie informacji prawdziwych od informacji

6 . . . ) 0,90 0,23
z informacji | fatszywych na podstawie analizy wykresu.

7 Wladorl}osgl Rozréznianie pojeé z zakresu socjologii. 0.22 0.47
i rozumienie

Ra Wiadomosci | Wyjasnianie pojecia konstruktywne wotum nieufnosci.

i rozumienie 0.15 0.47
3b Wiadomosci | Wskazywanie konsekwencji stosowania procedury ’ ’

i rozumienie | konstruktywnego wotum nieufnosci.

Korzvstanie Porzadkowanie chronologiczne wydarzen
9 Y sktadajacych si¢ na proces integracji Polski z Unia 0,14 0,33

z informacji

Europejska.
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10

Wiadomosci
1 rozumienie

Rozréznianie informacji prawdziwych dotyczacych
praw i wolnosci cztowieka od informacji fatszywych.

0,27

0,28

11

Wiadomosci
1 rozumienie

Rozréznianie termindw z zakresu prawa.

0,61

0,32

12

Wiadomosci
1 rozumienie

Nazywanie elementow budowy normy prawne;.

0,25

0,51

13

Korzystanie
z informacji
Wiadomosci
1 rozumienie

Identyfikowanie wskazanych na mapie panstw oraz
okreslanie ich przynaleznosci do UE oraz do NATO.

0,50

0,49

14a

Korzystanie
z informacji

Wyjasnianie r6znic miedzy obowigzkiem szkolnym
a obowiazkiem nauki na podstawie aktow prawnych.

14b

Wiadomosci
1 rozumienie

Nazywanie podmiotéw majacych prawo zaktadania
szkot.

0,34

0,33

15a

Korzystanie
z informacji

Formutowanie stanowiska autoréw na podstawie
tekstow publicystycznych.

15b

Korzystanie
z informacji

Rekonstruowanie argumentacji autoré6w tekstow
publicystycznych.

15¢

Tworzenie
informacji
Wiadomosci
1 rozumienie

Uzasadnianie wlasnego stanowiska oraz wskazywanie
nazw partii politycznych.

0,57

0,58

16

Korzystanie
z informacji

Wyszukiwanie konsekwencji decentralizacji oswiaty
na podstawie tekstu publicystycznego.

0,74

0,38

17a

Korzystanie
z informacji

Odczytywanie danych statystycznych z tabeli
oraz okre$lanie kierunkow zmiany polaryzacji.

17b

Korzystanie
z informacji

Wskazywanie powodu zmiany oceny polskiego
systemu szkolnictwa przez respondentow.

0,83

0,23

18

Tworzenie
informacji

Pisanie wlasnego tekstu na podany temat.

0,56

0,81

Tabela 6. Rozklad wynikéw zdajacych na skali staninowe;j

Procent zdajacych w kraju,
Klasa | Wyniki na §wiadectwie ktérzy uzyskali wyniki
(stanin) | (przedzialy procentowe) w poszczegolnych przedzialach
(procenty podano w przybliZeniu)
1 0—-20 4
2 21-30 7
3 31-36 12
4 37-44 17
5 45-52 20
6 53-60 17
7 61-68 12
8 69-76 7
9 77-100 4

Zdajacy, ktorych wyniki znalazly si¢ w poszczegélnych klasach, otrzymywali podczas
tegorocznego egzaminu nieco wigksza liczbe punktéw niz w roku 2008, np. zdajacy, ktérych wyniki
mieszcza si¢ w staninie 5, otrzymywali 45-52 punkty (w ubieglym roku 39-46 punktow). Aby wynik
zostat zaliczony do staninu 9 zdajacy musial uzyska¢ co najmniej 77 punktéw (w ubieglym roku —
71 punktéw).
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3. Podsumowanie

Analiza wynikéw egzaminu z wiedzy o spoteczenstwie na poziomie podstawowym pozwala
stwierdzi¢, ze zdajacy najlepiej opanowali wiadomosci dotyczace zycia spotecznego oraz demokracji.
Stabiej przyswoili wiadomosci z zakresu: praw cztowieka i obywatela oraz znajomo$¢ wspotczesnych
dokumentoéw dotyczacych praw cztowieka oraz przepiséw Unii Europejskiej. Problemem okazaty si¢
zadania sprawdzajace znajomos¢ ustroju Rzeczypospolitej Polskiej, ideologii 1 doktryn politycznych
oraz systemow partyjnych. Dla abiturientow trudne okazaly si¢ takze polecenia wymagajace
korzystania z informacji zawartych w aktach prawnych. Bardzo dobrze natomiast radzili sobie
z odréznianiem opinii od faktow.

Zdajacy egzamin maturalny na poziomie rozszerzonym najlepiej opanowali wiadomosci
z zakresu zycia spotecznego oraz ideologii i doktryn politycznych. W mniejszym stopniu opanowali
wiadomos$ci 1 umiejetnosci niezbedne do rozwiazania zadan z zakresu integracji Polski z Unia
Europejska oraz prawa (norma prawna, mechanizmy ochrony praw cztowieka w Europie i na §wiecie).
Problemem okazaty si¢ takze zadania dotyczace zagadnien zwiazanych z funkcjonowaniem jednostki
1 spoteczenstwa oraz ustroju politycznego Rzeczypospolitej Polskie;j.
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Wanda Kaminska

MOCNE I SLABE STRONY EGZAMINU MATURALNEGO
Z FILOZOFII

JesteSmy po pierwszej edycji matury z filozofii w polskim systemie edukacyjnym. W gronie
0s0b zainteresowanych poziomem tego egzaminu sg nauczyciele-praktycy, pracownicy administracji,
nauczyciele akademiccy, zarzadzajacy oswiata. Grupa ta dzieli sig: na tych, ktérzy widza sens tej
pracy i na sceptykow uznajacych w skryto$ci ducha matur¢ z filozofii za ,,ztlo konieczne”
w dzisiejszych standaryzacyjnych uwarunkowaniach edukacji. Wiele osob twierdzi, ze filozofia jako
dyscyplina naukowa z natury swojej nie podda si¢ szkolnym standardom. Filozofia w szkole jest
zroédlem dywagacji od lat, a chodzi o to, aby byta przedmiotem celowych dziatan. Nie stoimy
w miejscu. Napawa optymizmem obserwowany proces weryfikacji historycznie ,,umocowanych”
dyskusji $wiatopogladowych ,,za i przeciw”, pojawiaja si¢ artykuly na temat statusu i znaczenia
wiedzy filozoficznej] w humanistyce i w przyrodoznawstwie, jej wplywu na inicjowanie spotecznej
racjonalnosci we wszystkich resortach gospodarki.

Najgorsze, co moze nas spotkac, to skrajne zredukowanie filozofii do paradygmatu egzaminu.
Pisze¢ te stowa jako wieloletni nauczyciel i dydaktyk filozofii. Matura z filozofii nie moze pozostac
w spotecznej percepcji wytacznie kolejnym alternatywnym przedmiotem do wyboru i do ,,zaliczenia”.
Zadna wiedza, w szczegolnosci wiedza filozoficzna, nie moze by¢ traktowana instrumentalnie.
Niekiedy taka jest na wlasne zyczenie nauczycieli-przedmiotowcow. Lepsza perspektywa
do budowania rzetelnej edukac;ji jest cel, ktory mozna nazwac kultura filozoficzna, wspierajaca kulture
stowa, pisma i obrazu. Drugim istotnym celem pracy nad egzaminem jest uzyskanie przez filozofi¢
statusu wiedzy usystematyzowanej, znakomicie nadajacej si¢ do spojnego laczenia ,,poszatkowanej”
wiedzy w umystach uczniow. Pojecia i zagadnienia typowo filozoficzne (prawda, cel, sens, wartos¢,
wybor, rzeczywistosé, idea, przyczyna, modele rzeczywistosci, koncepcje czlowieka i spoteczenstwa,
etc.) moga aktywnie oddzialywac¢ na dociekliwo$¢ ucznia, poszerzaé granice jego zainteresowan,
pomaga¢ w trudzie ksztalttowania spojnego obrazu rzeczywistosci, wytyczania swojego miejsca
w spotecznos$ci. Ponadto wiedza filozoficzna i §wiadomos$¢ jej znaczenia wyposaza uczniow na dtugie
lata poszkolnego zycia w narzg¢dzia swoistego modus intellectualis, narzedzia umozliwiajace
uczestnictwo w kulturze kraju. To wiedza, ktora uczy uniwersalnosci nawet wtedy, gdy uczen czyta
teksty najbardziej subiektywizujacych filozoféw. To wreszcie wiedza na tyle trudna, ze warta
najlepszych umystow. Te wszystkie priorytety i idee sa jednak nie do zrealizowania bez ucznidéw.
Wraz z egzaminem maturalnym wraca nadzieja na wskrzeszenie ich naturalnych filozoficznych
zainteresowan, a wraz z nimi na opracowanie zasad dydaktyki filozofii adekwatnej do poziomu
wspolczesnej mlodziezy.

Przeciwnicy egzaminu, sceptycy i tzw. realisci, wyrazajac swoje przekonania argumentuja je
wszechobecng subiektywizacja i1 relatywizacja wiedzy. W opinii wielu standaryzacja jest gwattem
na ,,zywej tkance filozofii”. Nic bardziej blednego. Im bardziej uswigcamy, indywidualizujemy
dyskurs filozofii na etapie nauczania, tym bardziej jest ona kaprysna i jalowa, zamknigta na symbolike
i logike wspotczesnej humanistyki. Niestety, nadal poczucie elitarnosci towarzyszy wielu uczniom
filozofii-ignorantom, ktorzy tak naprawde¢ niewiele wynosza z tych lekcji, nie liczac wzmocnienia
poczucia ,bycia innym”. Czas chyba wyraznie podda¢ pod rozwage sad: jesli jaka$ wiedza nie
poddaje si¢ ewaluacji, to by¢ moze jest spotecznie nicuzyteczna.

Tak bardzo dzi§ rozpowszechnione przekonanie (niestety réwniez w gronie pedagogow)
o niemozliwosci oceny wiedzy i umiejgtnosci ucznia, zagraza polskim placowkom o$wiatowym.
Szkota traktowana powaznie bierze odpowiedzialno$¢ za nauczanie tylko wtedy, gdy ma
wypracowane narzedzia poréwnania kompetencji zar6wno nauczycieli, jak i uczniow. Ewaluacja
nalezy do najwyzszego poziomu kompetencji nauczyciela — praktyka, akademika, egzaminatora,
konstruktora arkuszy. Niestety, w przekonaniach wielu 0s6b egzamin jest nadal synonimem nagrody
czy kary. Tymczasem wszelkie oceny maja stuzy¢ dwom celom: sprawdzeniu wiadomosci
(umiejetnosci, materialu zapamigtanego, kreatywnosci) ucznia oraz skuteczno$ci nauczania
nauczyciela. Jesli nie shuza ani diagnozie, ani selekcji, ani nie sa symptomatyczne, to trzeba szukac
zrodet tego stanu rzeczy. Powaznym zagrozeniem polskiej edukacji jest bagatelizowanie porzadku
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celow ewaluacji, sprowadzanie go do struktur wiedzy wytacznie ,,powinnej” lub do wysitkow
nauczycieli.

W dobrze przeprowadzonym egzaminie kryja sig istotne rozstrzygnigcia etyczne (dobro-zto,
kryteria ocen), psychologiczne (sposoby zdobywania wiedzy, pedeutologia, rozwdj osobowosci,
rozw6j wiedzy) i epistemologiczne (sposoby poznania $wiata, uprawomocnienie tych sposobdw,
koncepcje prawdy). W moim przekonaniu praca nad matura tak wielu kompetentnych ludzi moze
zaowocowac rezultatami satysfakcjonujacymi wszystkich. By¢ moze koncentracja na tych
rozstrzygnigciach bedzie w przysziloSci gwarancja procedur naprawczych calego egzaminu
maturalnego. Czas pokaze.

Gdy przyjrzymy si¢ przedmiotom szkolnym objetym egzaminem maturalnym, to szybko
odkryjemy nastgpujace zjawisko: nauczycielom najblizsza jest perspektywa zdania matury,
teoretykom — utrzymanie statusu wiedzy naukowej, pracownikom systemu egzaminacyjnego —
obiektywizacja egzaminu. Wszystkie te trzy priorytety sa wazne i godne uwagi, by taczy¢ troske
o realizacj¢ najwyzszych wartosci edukacyjnych ze spoleczna praktyka. IdealiSci z realistami musza
konsekwentnie wspiera¢ si¢ w tym trudnym dziele poszukiwania najlepszego z mozliwych rozwiazan.
Nie inaczej jest i w filozofii. Nauczyciele najczes$ciej wyrazaja obawy, ze ich wizja przedmiotu
zostanie zniszczona w wyniku narzuconych im standardéw i treSci programowych, ze rozwoj
mtodziezy zostanie zastopowany przez skrajne podporzadkowanie si¢ jedynemu celowi — egzaminowi.
Zeby nie dopusci¢ do spelienia tych obaw, teoretycy dydaktyki filozofii w swoich pracach
badawczych moga opracowac najlepsze sposoby dostosowania wiedzy do poziomu ucznia.

Whbrew wigkszosci twierdzg, ze jest to mozliwe z kilku powodow. Najwazniejszym z nich jest
struktura wiedzy i, zdecydowanie wyzsza niz w przypadku innych nauk posiadajacych swoje
przedmioty w szkole, $wiadomo$¢ metodologiczna filozofii jako dyscypliny naukowe;.

Ponadto mozliwo$¢ wiaczenia dydaktyki filozofii do sfery rozwazan metafilozoficznych jest
mocnym niezauwazonym atutem ksztatcenia filozoficznego. Ta perspektywa pozwala przypuszczaé,
ze klucz odpowiedzi ucznia nie bedzie w przysztosci zawierat nieskonczonej ich liczby (juz nawet
teraz nie zawiera), a kartoteka tego testu egzaminacyjnego bedzie opisywata najlepiej z wszystkich
przedmiotéw zakladana w niej strukturg wiedzy.

Rozsadne méwienie o egzaminie z filozofii jest mozliwe pod warunkiem wkomponowywania
filozofii w model ksztalcenia ogolnego ze szczegdolnym uwzglednieniem czynnikow
obiektywizujacych zaré6wno przedmiot, jak i ten model. Dwa pytania nalezy w tym miejscu postawic:
jakie umiejetnosci najwyzej cenimy w filozofii i czy ktéres z nich sprzyjaja rozwojowi polskiej
mlodziezy i spoteczenstwa? Odpowiedzi na te pytania, uzgodnione w Srodowisku filozofow
i nauczycieli filozofii, beda sprzyjaty wszystkim zainteresowanym. Na gruncie filozofii ujgtej jako
przedmiot szkolny bedzie to myslenie analityczne, syntetyczne, historyczno-kulturowe i opisowo-
wartoéciujace. Rozeznanie w wielkich problemach tradycji, umiejgtno$¢ trafnej rekonstrukcji
pogladow filozofow, dociekliwo$¢ ucznia, widzenie mapy problemu, synteza wynikéw innych nauk to
tylko niektore cele realizowane na lekcjach filozofii, mozliwe do ewaluowania. Nalezy jednak
pamigtac, ze obiektywizacja i dalszy proces nauczania sa mozliwe tylko wtedy, gdy bedziemy bogatsi
o zapis odbiorcéw wiedzy, uczniow przeegzaminowanych, ktorzy ukaza nam dalsze mozliwosci
rozwojowe na podstawie swoich sukcesow i porazek. Bez nich obiektywizacja wynikow tegoroczne;j
matury bytaby czcza paplanina.

Przystepujac do analizy arkuszy, wyrazam nadziejg, ze moje uwagi i refleksje okaza si¢
pomocne w realizacji wspdlnej idei niezaleznie od dzielacych nas réznic w postrzeganiu priorytetow
aktualnej koncepcji matury oraz jej praktycznej realizacji. Analize przeprowadzam przyjmujac dwa
kryteria. Pierwszy stanowia standardy wymagan, ktore przy refleksji zwrotnej, urealniajacej
wczesniejsze zalozenia egzaminu, bioracej pod uwage juz wypetione arkusze, juz wykorzystane
modele odpowiedzi, wyniki egzaminu i powtarzajace si¢ bledy ucznidow, moga stanowi¢ o jego
ewaluacji. Poszukam odpowiedzi, na ile trzy obszary standardow (wiadomos$ci i rozumienia,
korzystania z informacji, tworzenia informacji) mialy swoje odbicie w obecnym arkuszu. Analizg
przeprowadze na reprezentatywnej probie prac uczniowskich.

Za drugie kryterium postuza mi podane w informatorze parametry ewaluacyjne (poziom znaczen
i poziom struktury) odnoszace si¢ do krytycznej analizy tekstu.
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Poziom znaczen:

— rozumienie termindw (poj¢¢) i zdan, odczytywanie znaczen dostownych i metaforycznych
oraz odrdznianie informacji od opinii

— znajdowanie stow- kluczy oraz hierarchizowania informacji i ich porownywania;

— rozumienie mysli zawartych w poszczegolnych czgsciach (akapitach) tekstu oraz glownej mysli
calego tekstu

— samodzielne formulowanie probleméw poruszanych w tekScie oraz poroéwnywanie
(konfrontowanie) pogladoéw autora analizowanego tekstu z pogladami innych filozofow

— wyrazanie wlasnej opinii na temat pogladow autora analizowanego tekstu.

Poziom struktury:

— odroznienie pytan (problemow), definicji, tez i hipotez, argumentéw i kontrargumentow,
przyktadow i kontrprzyktadéw oraz przestanek i wnioskow

— odkrywanie zalezno$ci logicznych migdzy zdaniami, akapitami z innymi czgsciami tekstu

— znajdowanie odwotan i aluzji do innych tekstow lub pogladéw innych autorow.

Przejmuje je jako wyznaczniki swojej analizy, bedac przekonana, ze jesli analiza krytyczna
tekstu ma rzetelnie sprawdza¢ umiejgtnosci uczniow w tym zakresie, to i cz¢$¢ druga arkusza musi
gwarantowac t¢ sprawdzalnoseé.

Poziom podstawowy

Arkusz podstawowy w czesci pierwszej, testowej, zawieral 12 zadan, a w cze$ci poswigcone;j
krytycznej analizie tekstu — 9 zadan. Test ukierunkowany byl w gltownej mierze na sprawdzenie
umiejgtnosci klasyfikacyjnych, znajomosci stanowisk (wprost i w opozycji do przeciwstawnych)
inazwisk autorow. Kilka pytan obejmowato sprawdzenie wybranych pogladow filozofow
(np. okreslenie zta w pogladach Augustyna w zad. 9; charakterystyka intelektualizmu etycznego
w zad. 12). Pytania z luka (zad. 4), wymagajace dopisania do cytatu nazwy stanowiska lub kierunku
filozoficznego (zad. 3) oraz wpisania do cytatu brakujacego stowa (zad. 4) stanowily ogromna
trudno$¢ dla ucznidw. Uczniowie wpisywali skojarzeniowo poprawne stowa, ale niepoprawne
merytorycznie:

a) rosling (zamiast pascalowskiej trzciny) w zdaniu: ,,czlowiek jest tylko .............. [...] najwatlejsza
w przyrodzie”.
b) dobr (zamiast ockhamowskich bytow ) w: zdaniu ,,Nie nalezy mnozy¢ ................ ponad potrzebe”.

c) boskie (zamiast kantowskiego prawa moralnego) w zdaniu: ,,Dwie rzeczy napetniaja moje serce
wciaz nowym i wciaz rosnacym podziwem 1 szacunkiem: niebo gwiazdziste nade mna i prawo
........... we mnie”.

d) czasteczki, pustka (zamiast prozmi Demokryta ) w zdaniu: ,naprawdeg istnieja tylko atomy

2

) .

Czgs¢ zadania 5 ze zdaniami: ,JJohn Locke twierdzit, ze zroédlem wiedzy sa zmysty”

(prawda/fatsz) oraz ,,.Sw. Tomasz byt tworca sredniowiecznego neoplatonizmu” (prawda/fatsz) byta
zbyt prosta, adekwatne raczej na poziom wiedzy gimnazjalisty, a nie maturzysty.
Zadanie 6 z portretami filozofow (mysliciel-stanowisko-dzieto) 1 zadaniu 12 zastuguja na szczegdlny
komentarz. Wydaje sig, ze w zamierzeniu konstruktora miaty by¢ zadaniami selekcjonujacymi i takimi
w rzeczywistosci byly. W odpowiedziach uczniow wizerunek Sartre’a byl mylony z wizerunkiem
Heidegger’a, a Niezsche’go z portretem Engelsa. W gronie egzaminatoréw nie bylo zgody,
czy wizerunki mogly by¢ wyposazeniem do zadania. Przeciwnicy twierdzili, ze umiejgtnosci
rozpoznania fotografii wyznaczone sa przez wiedzg¢ ogdélng ucznia. W zwiazku z tym uczen nie musiat
zna¢ wizerunkoéw i obrazu (brakuje ich w podrgcznikach), a biuletyn maturalny nic nie wspominat
otym, ze taka umiej¢tnos¢ bedzie wymagana. Zwolennicy, broniac zamierzen konstruktora,
przekonywali, Ze uczniowie zdajacy maturg, ubiegajacy si¢ 0 najwyzsza notg, powinni zna¢ wizerunki
filozoféw i znany obraz niezaleznie, czy matura zaktada ich znajomos¢, czy nie.
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Na podstawie lektury arkuszy wnioskuje, ze w tej cze$ci zadan powtarzaly si¢ nastgpujace

problemy ucznidéw:

— klasyfikacyjne zwiazane z brakiem wiedzy: blednie wpisywano filozofow 1 stanowiska
klasyfikujace ich poglady

— argumentacyjne zbyt ogolne lub nietrafione, np. w okresleniu zta u Augustyna, przyktadowo: zfo
jest potrzebq dobra, jedno nie moze istnie¢ bez drugiego, jest potrzebne, aby ludzie stawali sie
dobrzy. Sw. Augustyn byl chrzescijaninem i miafl chrzescijanskie myslenie

— brak umiejetnosci scharakteryzowania stanowiska filozoficznego wtasnymi stowami.

Do czgsci drugiej arkusza poziomu podstawowego wybrano fragment tekstu B. Russella
z ,,Probleméw filozofii”. W opinii wielu nauczycieli-praktykow byl to nietrafny wybdr, poniewaz
tekst i polecenia byly za trudne dla przecigtnego ucznia. Uczen miat przesledzi¢ wywdd Russella
i odtworzy¢ jego argumentacj¢. Nastgpnie, w zad. 20 i 21, miat dokona¢ poréwnania pogladow
Russella z pogladami Descartesa. Pytanie 21 bylo oceniane maksymalnie na 9 punktow. Wydaje sig,
ze zbyt wysoko jak na jedno pytanie w tescie. Pytanie, w ktérym odpowiedz na jeden czlon zadania
pociaga za soba utrat¢ punktow za pozostale czgsci tego samego zadania stanowi blad warsztatowy
autora arkusza. Po lekturze stwierdzam inny stan rzeczy. Mtodziez przygotowana do egzaminu radzita
sobie ztym pytaniem nad wyraz dobrze. Z przeprowadzonych analiz uczniowskich wypowiedzi
wynika, ze wylacznie brak wiedzy iumiejgtnosci uniemozliwial odpowiedZ na te pytania, a nie
konstrukcja zadania.

Poziom rozszerzony

Arkusz rozszerzony zawieral w czgs$ci pierwszej osiem pytan testowych, a w czgsci drugiej
dziesig¢ — do fragmentu tekstu J.S. Milla ,,Utylitaryzm”. Z przeanalizowanych arkuszy wynika, ze aby
poprawnie rozwigza¢ zadania, uczniowie musieli dysponowaé uporzadkowana, utrwalona wiedza.
Spora trudnos¢ — pomimo mozliwosci wyboru poje¢ sposrod podanych w poleceniu — nastr¢czato
rozwiazanie, np. zad. 3, ktoére wymagalo uszeregowania nazwisk filozofow oraz, w sposéb
odpowiadajacy ich pogladom, poje¢ z zakresu teorii poznania i etyki. Podobnie przedstawiala sig
sytuacja w zad. 7, w ktorym nalezato na podstawie dwoch sentencji (,,Byt okresla §wiadomosc”,
»~Rozum panuje nad $wiatem”) wpisa¢ ich autorow i trafnie okreslic koncepcje filozoficzne.
Znajomos$¢ sentencji warunkowata prawidtowa odpowiedz w nastgpnych czesciach. Gdy uczen
fatszywie zidentyfikowat sentencje, dalsze btedy byly juz tylko konsekwencja pierwszego. Mtodziez
czesto odpowiadata na podstawie swojej wiedzy zyciowej, a nie w odniesieniu do polecen
wyznaczonych przez podane sentencje. Mozliwo$¢ popelnienia btedu byta bardzo duza, mozliwosé
trafienia dobrej (zyciowej) odpowiedzi byta rownie duza, zatem to pytanie bylo niepelne
pod wzgledem diagnostycznym. Podobnie jak na PP zadania z sentencjami sprawialy ogromne
trudnosci.

Krytyczna analiza tekstu wymagata od ucznidw szczegolnej dyscypliny w umiejgtnosciach
argumentacyjnych. Pytania 9 i 10 dotyczace rozumienia mysli Milla, sprawdzaly rowniez umiejgtnosc
jej samodzielnej rekonstrukcji.

Dwa pytania 14 i 15 (14: Na czym polega roznica miedzy zaspokojeniem pragnien
a szczesciem? oraz 15: Wyjasnij sens twierdzenia: ,, lepiej by¢ niezadowolonym Sokratesem niz
zadowolonym glupcem”) naleza do pytan ciekawych, ale kontrowersyjnych w aspekcie ich ewaluacji
(by¢ moze trzeba nam si¢ nauczy¢ odczytywania takich odpowiedzi). Pomimo ze wszystkie pytania sa
opatrzone poleceniem ,,zadania do tekstu”, uczniowie nie wiedzieli, czy nalezalo odpowiedzie¢
zgodnie z twierdzeniami Milla, czy zgodnie z wlasnym zdaniem. Jesli przyjac, ze tworzenie informacji
i wlasnego pogladu nalezy do wysoko ocenianych tworczych umiejgtnosci ucznia, to stajemy przed
powaznym dylematem ewaluacyjnym. Wielu uczniow, szczegdlnie naturszczykow, ratowalo sie tym
drugim wyjs$ciem. Zacytowana odpowiedz jest btedna, cho¢ w innym trybie ewaluacji moze by¢ jedna
z wielu poprawnych: Zaspokajanie pragnien rozni sie tym od szczescia, Ze jest to stan chwilowy,
poniewaz pragnienia ludzkie zazwyczaj sie nie konczq, natomiast szczescie jest czyms statym. Klucz
zaktadal wylacznie poprawno$¢ odpowiedzi ukonstytuowanej na wywodzie Milla. Co do pytania 15 —
wyjasnienie sensu zdania sprawdzato umiejgtnosci rozpoznania znaczenia podanej sentencji.
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Klucze punktowania odpowiedzi

Klucze odpowiedzi do poziomu podstawowego i rozszerzonego byly wielokrotnie poprawiane
1 uzupehlniane, a 1 tak réznorodnos¢ oraz forma odpowiedzi ucznidow byta zaskoczeniem
dla egzaminatoréw. W trakcie sprawdzania niezb¢dna byta wymiana pogladow i doswiadczen migdzy
poszczegbdlnymi okrggowymi komisjami i Centralna. Ta czg§¢ egzaminu jest niezmiernie istotnym,
bo obiektywizujacym, jego elementem.

W kluczu odpowiedzi do zad. 13 (pp) jako poprawne sformutowanie rozwazanego w tekscie
problemu powinna znalez¢ odpowiedz: ,,Problem uzasadnienia przekonania (ugruntowania wiedzy)
o istnieniu $wiata zewngtrznego”. Dla filozofii analitycznej wlasnie uzasadnianie, argumentacja
na rzecz gloszonych tez wysuwa si¢ na pierwszy plan przed zagadnieniami metafizycznymi (istnienia
$wiata) czy epistemologicznymi (poznawalnosci §wiata). Nieuwzglednienie tego sposobu podejscia
do filozofii jest, wedlug mnie, btgdem, ktory mozna wykluczy¢ w przysziosci. Zgodnie z poleceniem
do zadania 9 (pr) uczen, powinien poda¢ uzasadnienie sadu, ze uzytecznos¢ jest podstawa moralnosci.
W modelu odpowiedzi wyjasnia sig, jak Mill rozumie uzytecznos¢ — jako zasade najwigkszego
szczescia. To jest ta Millowska podstawa moralno$ci. Ale wyjasnienie, jak Mill rozumie uzytecznosc,
czy zasade, nie jest uzasadnieniem. Model odpowiedzi wyjasnia znaczenie pojgcia ,,uzytecznose”,
anie wskazuje, jakie jest uzasadnienie zasady uzyteczno$ci, ktdra jest podstawa moralnosci
utylitaryzmu Milla. Uzasadnieniem etycznego utylitaryzmu Milla jest utylitaryzm psychologiczny —
sad, ze ludzie daza do szczgs$cia jest podstawa stwierdzenia, Zze uzyteczno$¢ utozsamiana
ze szczesSciem jest dobrem w etyce Milla. Model odpowiedzi powinien uwzgledniac ten ,,szczegol”.

Jesli przyjmiemy, ze egzamin maturalny ma oceni¢, droga hierarchizacji, catos¢ wiedzy
ucznia, ze ma adekwatnie przeprowadza¢ selekcj¢ umiejgtnosci uczniow, to diagnoza matury 2009
w aspekcie tych dwoch zatozen jest nastgpujaca: wyzej sklasyfikowata uczniow, ktérzy dysponuja
dobra pamigcia terminéw filozoficznych od tych uczniow, ktorzy mogliby ukaza¢ refleksje wiasna
dysponujac wiedza filozoficzna. Oba arkusze w czgSci krytycznej analizy tekstu najbardziej
egzekwowaly zrozumienie myS$li zawartych w poszczegoélnych czesciach (akapitach) tekstu
oraz gtdwnej mysli catego tekstu; umozliwialy réwniez sprawdzenie umiejgtno$ci samodzielnego
formutowania problemow poruszanych w teksécie oraz porownywania pogladow autora analizowanego
tekstu z pogladami innych filozofow.

Uwagi dla egzaminatoréw

Dla wielu teoretykow i praktykow bylo oczywistym faktem, ze uczniowie nie beda w swoich
wypowiedziach uzywali wyrazow z klucza. Taka jest bowiem natura mys$li rozwijajacej si¢
w granicach tej dziedziny aktywnos$ci czlowieka — kwestionuje dotychczasowe prawdy po to,
by formutowa¢ inne. Cecha ta jest wiasciwa rowniez na gruncie propedeutyki filozofii, z jaka uczen
szkoty pogimnazjalnej ma do czynienia w trakcie swojej nauki. Swoboda wypowiedzi uczniéw nie jest
wystarczajacym argumentem na rzecz tezy o subiektywizacji ewaluacji. Uczen myslac na lekcjach
filozofii ,,po swojemu”, uczy si¢ obiektywnie cennej wiedzy i obiektywnie waznych umiejetnosci.

Na podstawie odczytanych arkuszy mozna postawi¢ wniosek o koniecznosci dalszego
namyshlu nad zagadnieniem uczniowskiego bledu w edukacji filozoficznej. Rozréznienie
dopuszczalnej odpowiedzi, biedu i falszywej odpowiedzi jest mozliwe dla egzaminatora, ktory posiada
elementarng znajomos$¢ natury myslenia filozoficznego. Jesli przystgpuje do oceniania zaopatrzony
wylacznie w klucz, staje si¢ egzekutorem uczniowskich wypowiedzi. Taki egzaminator nie spotyka si¢
Z uczniem na poziomie rozumienia, lecz na poziomie frazeologii.

Innym problemem jest uwznio$lanie odpowiedzi ucznidw-naturszczykow, ktorzy
nie dysponujac zadna wiedza, trafiaja w odpowiedz. Wiedza zdroworozsadkowa moze wydaé sig
zmeczonemu niewytrawnemu egzaminatorowi wiedza wlasciwa, bo zwyczajnie prosta.

I odwrotnie — wypowiedz zamknigta w nietypowe sformulowania, ale trafne w swojej
sensownej caloéci, moze wydaé si¢ bledna z powodu ,niedojrzalych” sformulowan. Tak jak
nauczyciel przygotowujacy do egzaminu musi by¢ swiadomy obszaréw (I — wiadomosci i rozumienie,
II — korzystanie z informacji, III — tworzenie informacji) oraz standardow wymagan egzaminacyjnych,
tak tez egzaminator musi dysponowac $wiadomoscia wielu zrodet wiedzy, ktora sprawdza (przyktad
z arkusza: problem sceptycyzmu metodologicznego — i tak, i nie — w zalezno$ci od rozumienia tego
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stanowiska przez ucznia; negatywne — gdyz metoda Russella nie prowadzi do zbudowania wiedzy
pewnej; pozytywnie — poniewaz dotyczy sposobu kwestionowania, a nie celu).

Sprawdzenie kompetencji filozoficznych nie jest kontrolowaniem podobnej frazeologii i nie sposob
sprawdza¢ jej na poziomie wylacznie fraz tekstu. Mapa rozumienia jest ukryta struktura mysli i jej
rozpoznanie przez ucznia jest dowodem osiagnig¢cia okreslonych kompetencji filozoficznych.
Te ostatnie nie musza i nie powinny zresztg si¢ga¢ poziomu kompetencji akademickich.

Mato$¢ naszej dydaktyki polega nadal na ignorowaniu typowych bledéw ewaluacyjnych

(nieche¢ do zobiektywizowania odpowiedzi, pospiech, nierzetelnos¢, instrumentalizm — wylaczne
postugiwanie si¢ kluczem), dlatego w dalszych latach nalezy zadba¢ o konsekwentne blokowanie tych
zawodowych przyzwyczajen obnizajacych warto§¢ egzaminu.
Obok problemow technicznych, stosunkowo tatwych do wyeliminowania, pojawiaja si¢ problemy
interpretacji 1 ekstrapolacji fragmentu pogladéw autora na cato$¢ koncepcji filozoficzne;j.
W nastgpnym roku pracy nad tym egzaminem konieczne jest dalsze uscislanie kryteriow ocen
ze wzgledu na rézna (w poszczegolnych osrodkach akademickich) recepcje i1 interpretacje,
obowiazujacych na egzaminie koncepcji, pogladow i tekstow.

Uwagi dla nauczycieli

Zauwazy¢ nalezy, ze problemy okreslone w wymaganiach egzaminacyjnych wymagaja
odpowiedzi na plaszczyznie wyznaczonej przez liste obowiazkowych lektur. Ta ,,egzemplifikacja”
probleméw musi by¢ jednak poprzedzona rozumieniem uniwersalnego charakteru pytan oraz ich
historycznej formuty. Wszystkie teksty zawarte w informatorze musza by¢ nalezycie, spokojnie,
wielokrotnie odczytane, przeanalizowane i zinterpretowane. Uczniowie musza rozumie¢ teksty lektur.
Nalezy je omowi¢ w kontekscie pogladow ich autorow ze wzgledu na ich reprezentatywnos$¢.

W trakcie procesu przygotowywania uczniow nalezy zwroci¢ baczna uwage na konstrukcje
zadan zawartych w biuletynie i w informatorze. Formuly polecen z arkuszy wyznaczaja precyzje
zadania, przed ktérym stoi uczen (przedstaw i krotko uzasadnij, scharakteryzuj, porownaj...).
Koniecznie jest rowniez poéwiczenie zapisywania w zwigztej formie wynikow krytycznej analizy
tekstu filozoficznego. Charakterystyka stanowisk oraz ich komparatystyka powinna by¢ utrwalona
w trakcie procesu dydaktycznego, a nie zostawiona na czas egzaminu. Niezbedne sa czgsto ponawiane
¢wiczenia polegajace na wspolnej lekturze obowiazkowych tekstow, rozpoznanie glownej linii
wywodu, rekonstrukcji mys$li autora. Trzeba na pewno nauczy¢ mtodziez klasyfikacji i krotkich
opisow, roznicowania stanowisk, formulowania réznic. Nalezy tez po¢wiczy¢ uzasadnienia — zarowno
wlasnych interpretacji, jak i rekonstrukcji uzasadnien autora , szczeg6lnie gdy sa one zawarte implicite
w tekscie.

Budowanie argumentéw na rzecz przedstawionego w utworze pogladu nie musi by¢
jednoznaczne z zawartym w tek$cie uzasadnieniem. Uczniowie niewystarczajaco przygotowani
w zakresie tych umiejetnosci przepisuja uzasadnienie tkwiace w tekScie. Wyzsza umiejgtnoscia jest
utozenie wlasnej wypowiedzi okreslajacej argumentacje¢ autora na rzecz postawionej tezy. Sprawdza
si¢ wtedy rozumienie linii dowodu czy refleksji autora tekstu na podstawie wypowiedzi ucznia.

Co do zatozen tego egzaminu — zbidr koncepcji oraz termindéw jest ograniczony do gtownych
stanowisk filozoficznych. Pozornie wydaje si¢, ze pamigciowe opanowanie encyklopedycznych
formulek zagwarantuje uczniom zdanie egzaminu. Jednak po analizie arkuszy wyrazam przekonanie,
ze potrzebna jest plaszczyzna komparatystyki, ktéora na lekcjach mozna uzyska¢ zmudnym,
systematycznym budowaniem wyobrazni filozoficznej. W tym celu nalezy na lekcjach filozofii
stawia¢ zadania: dotyczace S$cistej wiedzy historyczno-filozoficznej, np. referowania, rekonstrukcji
catosci pogladow wybranych filozofow. Rekonstrukcja wymaga dobrych wyktadow — trzeba ukazac
sposob myslenia danego filozofa; rozumienie istoty problemu (problem nie lezy migdzy
poszczegblnymi stanowiskami, posiada swoja warto$¢ aporii, z ktora uczen musi si¢ oswoi¢ przed
pamigciowym opanowywaniem szczegotowych stanowisk.

Najtrudniejsze sa pytania stricte filozoficzne, dajace mozliwos¢ swobodnej wypowiedzi.
Najtrudniejsze zarowno dla ucznia, jak i dla nauczyciela. Wartos¢ tych odpowiedzi mierzy si¢
elastycznoscia 1 odwaga pomystu. Pytan, na ktéore mozna odpowiedzie¢ ,,po swojemu”, nie jest wiele
w arkuszu, jednak niemal zawsze maja status przesiewowych. Ich trzonem nie jest wylacznie
subiectivum ucznia, poniewaz pozostaja w kontek$cie okreslonych probleméw, sentencji
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lub stanowisk filozoficznych. Oddzielenie przekonan od wiedzy, umiejgtnosci odroznienia tworzenia
informacji od ich odtworczych formul jest na tym poziomie edukacyjnym niezmiernie istotne.
Umiejetnos¢ rekonstrukcji pogladow filozofa nie sigga najwyzszego poziomu znajomosci filozofii,
lecz umiejetnosci filozofowania. To wysokie C w tej dydaktyce.

I jeszcze jedna prosba. Zwracam si¢ do nauczycieli z apelem o szczegoélny nacisk na precyzje
wypowiedzi ucznidow. To praca rozpisana na lata, ale filozofia jest przedmiotem, ktdéry moze
skutecznie ksztalci¢ te umiejgtnosci.

Uwagi dla konstruktoréw arkuszy

Konstruktor odpowiada za relacje migdzy egzaminatorami a modelem odpowiedzi, za wartos$¢
diagnostyczna testu. Jego intuicja reguluje catoksztalt wiedzy, o ktorej pisatam do tej pory. Skladaja
si¢ na nia: koncepcja egzaminu, wiedza metaproblemowa w filozofii, spolecznego status quo
dydaktyki tego szkolnego przedmiotu, znajomos$¢ historycznych watkow, ktére wyznaczyly obecna
maturg z filozofii. Konstruktor nie moze by¢ ofiara swojego ,,wishfull thinking”, jakiej$ postaci
wiedzy ,powinnej”. Z wynikoOw tej matury mozna wyciagnaé wniosek, ze poziom ustawiony
dla pierwszego rocznika byl jak najbardziej wlasciwy, poniewaz zdalo ten egzamin 90 procent
mtodziezy. Kierunek akademicki réwniez nie zagrazal temu egzaminowi, cho¢ wiem, ze opinie w tej
sprawie sa podzielone.

Jesli przyja¢, ze obok kompetencji arkusz z filozofii musi bra¢ pod uwage madros¢
1 roztropnos$¢ ucznia, to obecna koncepcja matury sytuuje je w umiejetnosciach analitycznych, przez
co najwyzej selekcjonuje uczniow, ktoérzy nimi dysponuja.

Nalezy niezmiennie pamigtac, ze arkusz jest przeznaczony dla ucznidow, a nie dla sprawdzania
wiedzy. To wazne stanowisko, porzadkujace typ pytan. Konstruktor, ktory w swojej wyobrazni
nie dostrzega uczniow, a wylacznie filozofig, wykluczy mtodziez, ktora przygotowuje si¢ do egzaminu
samodzielnie lub ktorej los podarowat kiepskich nauczycieli. Dlatego tez konstruktor nie moze by¢
akademikiem, ktory nie ma kontaktu z uczniami. Doswiadczenie Olimpiady Filozoficznej nie jest
wystarczajace, poniewaz obie koncepcje, olimpiady i matury, jak na razie, roznia si¢ pod wicloma
wzgledami. Sprzyjanie olimpijczykom na maturze moze by¢ niezamierzonym btgdem, ale odnosze
wrazenie, ze nie popetniono go w tym roku.

Zadanie wymagajace uzupetnienia sentencji lub cytatéw na poziomie podstawowym niemal

w catosci bylo biednie wykonane. To zadanie mozna potraktowaé jako sprawdzajace znajomosc
sentencji, do ich wypelnienia potrzebna jest jednak doskonata pamie¢ Iub bardzo celowa dydaktyka.
Wielu uczniow wstawialo stowa zgodne z pogladami autoréw, ale niezgodne z sentencja, co stanowilo
btad, niezmiernie zreszta kontrowersyjny. Pozornie znajomo$¢ sentencji jest dowodem prostych
umiejgtnosci ucznia. Nawet laureaci Olimpiady moga nie sprosta¢ temu zadaniu. Znajomo$¢ sentencji
zdobywa si¢ wraz z osiagnigciem poziomu obycia w $§wiecie kultury popularnej. Jestem przekonana,
ze dydaktyka skutecznie uczaca kulturowo zinternalizowanych sformutowan Ockhama, Augustyna,
Marksa wecale nie jest dydaktyka rozwijajaca rozumienie (chyba, ze nastawiona bedzie na glgboki
komentarz dotyczacy znaczenia tych stow, ale takich komentarzy brakuje w podrecznikach),
lecz utrwalajaca tzw. popularyzacyjna wersj¢ spotecznej ,,pamigci o filozofach”.
Co do szczegotow z arkuszy: Czy uczen powinien zna¢ odpowiedz na pytanie 5a (prawda/falsz)
dotyczace arche $wiata wg Talesa ? Czy powinien zna¢ wizerunki Heideggera, Sartre’a, Engelsa itd.?
Czy fakt z codziennego zycia (zad. 16 pp) jest sprawdzeniem czegokolwiek? Jesli ma by¢
zobrazowaniem problemu, to nie moze by¢ nazwany argumentem. Jestem przekonana, ze co roku
bedziemy mieli taka pulg pytan sprzyjajacych refleksji. I co roku zdania beda podzielone.

Krytyczna analiza tekstu dotyczy jego rozumienia, zatem 1 pytania sprawdzajace sa
jednoczesnie sprawdzeniem znajomosci problemow wyznaczonych przez wymagania egzaminacyjne.
Czy nie lepiej byloby wybra¢ fragment ujawniajacy specyfike mysli filozofa (w tym wypadku
Russella)? Wtedy tekst umozliwitby sprawdzenie odczytania relacji migdzy pogladami autora a jego
wywodem przeprowadzonym w tekscie. Zamieszczony w arkuszu tekst sprawia, ze mozna niewiele
wiedzie¢ o Russelu, a nawet mozna nic nie wiedzie¢ o nim, o jego wizji filozofii, wspotpracy
z Whitehead’em, o jego zamitowaniu do logiki matematycznej. Uczen nie musial wiedzie¢, ze byt
atomista i minimalista. Jest faktem, ze pomimo cz¢stych zmian pogladéw Russell pozostat wierny
swojemu sposobowi filozofowania. Twierdzil, ze proste fragmenty jezyka — sady — odnosza si¢
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do prostych fragmentéw do$wiadczenia (doznan), ktorych przyczyna sa proste fragmenty
rzeczywistosci (fakty). Russell redukowat ztozono$¢ $wiata i naszego dos§wiadczenia do najprostszych
atomowych fragmentow. To tlumaczy, dlaczego kot lub, w innych esejach stowo ,the”, sa
przedmiotem analiz (stanowiac jednoczesnie argumentacje na rzecz tej tradycji mys$lenia). Istnieje
obawa, ze przy tym zbiorze pytan ta niezwykle malownicza posta¢ w dziejach filozofii XX wieku
zostanie w umyslach uczniéw jako ,,zwolennik realizmu czy idealizmu”. Nalezy, wyprzedzajac
ewentualng przyszios¢, obawia¢ si¢ zatem, ze ten los podziela wszyscy wielcy zlisty lektur
obowiazkowych, jesli w krytycznej analizie tekstu nie bedzie ,,wiazania” tekstu z pogladami autora.

Proponuje, aby pytanie miato potrdjna strukturg: odnosito si¢ do tekstu, do pogladdéw jego
autora 1 do kryjacego si¢ w podstawach tych pogladow problemu (jego rozstrzygnigcia, jesli takie
istnieje). Zadanie nie moze mie¢ wysublimowanej, akademickiej formuly interpretacyjne;j,
lecz pozostawaé w zgodzie z dopuszczonymi do uzytku szkolnego podrecznikami. Jesli pod tekstem
uczen znajduje wylacznie pytania na tzw. rozumienie tekstu na poziomie fraz, to bedzie bezmyslnie
przepisywal zdania autora.

Calos¢ pracy konstruktora powinna by¢ zakonczona rozwazeniem pytania: Kto otrzymuje
najwyzsza liczbg punktow i jakie kompetencje powinny by¢ cenione najwyzej? Na poziomie
podstawowym pytaniem wyraznie roznicujacym bylto pytanie 21 (9 punktow). Takimi pytaniami byty
rowniez 6 i12. Obraz z zadania 12 bardzo rzadko byt podpisany prawidtowo, réwniez wpisanie
stanowiska stanowilo powtarzalng trudno$§¢. W arkuszu poziomu rozszerzonego zadaniami
przesiewowymi byly: 12, 17, 18. Czy takie byly zamierzenia konstruktora tegorocznego arkusza?

Podsumowanie, wnioski, sugestie

Obecna matura ma charakter problemowy (w paradygmacie historycznym). Nie nalezy
»obawia¢” si¢ w najblizszych latach fundamentalnej zmiany tego kierunku, nalezy si¢ jedynie
spodziewa¢ bardziej rozleglej i glgbszej pod wzgledem tresci struktury wiedzy. Matura 2009 wyraznie
porzadkowata wiedze filozoficzna w aspekcie pogladow, stanowisk, znajomosci tytulow gléwnych
dziet filozoficznych. Niemal wszystkie wyznaczniki poziomu znaczen i poziomu struktury maja swoje
odniesienia w zadaniach. Na poziomie znaczen zabraklo w tej maturze sprawdzenia umiejgtnosci
odczytywania metafor, hierarchizowania informacji, wyrazania wlasnej opinii przez ucznia.
Na poziomie struktury nie byto pytan dotyczacych zaleznosci logicznych miedzy zdaniami.

Czy egzamin umozliwit sprawdzenie wszystkich obszaréow standardow? Zauwazone
uchybienia i niedoskonatos$ci nakazuja ostrozno$§¢ w kreowaniu samouwielbienia. Pierwszy obszar
dotyczacy wiadomosci i rozumienia byl zrealizowany w niemal kazdym swoim punkcie, zabrakto
na poziomie rozszerzonym problemow i tez z zakresu estetyki. Drugi itrzeci obszar (korzystania
z informacji oraz jej tworzenie) byl okrojony. Korzystanie z informacji polega na tym, ze zdajacy
potwierdza swoimi odpowiedziami umiejetnos¢ wykorzystania nabytej wiedzy do krytycznej analizy
tekstu. Na poziomie PP zabraklo pytan odnoszacych si¢ do dyskusji z wyrazonymi w tekscie
pogladami, a na poziomie PR zabraklo obiektywnie bardzo wysoko ustawionej poprzeczki w postaci
umiejetnosci badania poprawnosci logicznej i merytorycznej tekstu. Poziom tworzenia informacji byt
pozytywnie zaznaczony, pomimo ze Konstruktorzy zrezygnowali na poziomie rozszerzonym
z formutowania spdjnego tekstu przez ucznia.

Z wypowiedzi w arkuszach mozna wywnioskowaé, ze nacisk na znajomo$¢ stanowisk,
kierunkéw, termindw, sentencji musi by¢ kontrolowany, poniewaz, jesli ten modul tresci zdominuje
catos¢ egzaminu, zablokuje poziom struktury i obszar tworzenia informacji. Wiedza pamigciowa, cho¢
niezbgdna, stanowi preludium do rozumienia filozofii i w trakcie nauczania nie mozna dopusci¢
do wyeliminowania wieloznaczno$ci odpowiedzi z filozofii. Zredukowanie prawdy tej nauki
do umiejetnosci  wypetniania  arkuszy  (umiejetnosci  zdawania) jest drugim powaznym
niebezpieczenstwem. Dyskurs filozoficzny w kulturze, jesli istnieje, jest zapleczem odwagi, swobody
i rozmachu rodzacej si¢ mys$li. | ta misja nie moze by¢ zniszczona przez dydaktyke tzw. prostej
skutecznosci, skutecznosci w najgorszym dydaktycznym tego stowa znaczeniu, podporzadkowanej
wylacznie schematom egzaminu. Tak jak egzamin z filozofii ma shuzy¢ edukacji filozoficznej, tak tez
ta ostatnia ma stuzy¢ polskiej kulturze filozoficzne;j. Jesli caty porzadek nauczania ustawiony zostanie
na egzamin, to stracimy zaréwno egzamin (jako nieselekcyjny), jak i mozliwos¢ kumulacji wiedzy
filozoficznej w kulturze.
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Najwazniejszym elementem do calego przedsigwzigcia jest klucz punktowania odpowiedzi
oraz spojnos¢ dziatan réznych podmiotow na rzecz egzaminu z filozofii. Trzeba si¢ pogodzic¢
z faktem, ze model odpowiedzi do arkusza z filozofii bedzie niezmiernie ztozonym dokumentem,
ale mozna uzyskaé¢ jego kompletno$¢. Wbrew przeciwnikom twierdzg, ze filozofia jako nauka
z powodu swojej samoswiadomosci jest nauka lepiej niz inne przygotowana do ewaluacji. Klucz moze
zawiera¢ rozne odpowiedzi, ale majac $wiadomos¢, w jakiej konwencji, w jakiej ,,szkole mysli” uczen
odpowiada, majac $wiadomos¢ réznic w recepcji wiedzy filozoficznej, bedziemy tez obejmowali
catos¢ tych kierunkow. Przykladowo: uczen, ktéry zna pojecie realizmu w ujeciu klasycznym
lub tomistycznym na pytanie w zad.15 : Jak nazywane jest w filozofii rozwiqzanie tego problemu,
ktore Russell odrzuca? moze wpisa¢ zarowno realizm, jak i (z klucza) idealizm czy solipsyzm. Innym
przyktadem okreslenia tej specyfiki dydaktyki filozofii jest zadanie 18 (pr), na ktére mozna
odpowiedzie¢ w dwojaki sposob: ,, Tak. Utylitaryzm jest odmiana eudajmonizmu” i ,,Nie. Utylitaryzm
nie jest odmiang eudajmonizmu”. Obie moga by¢ uznane za poprawne i punktowane. Za takim
rozwiazaniem przemawia to, ze wsrod historykow filozofii i etykow pojawiaja si¢ roéznice co do tej
kwestii, czy utylitaryzm jest odmiana eudajmonizmu oraz co do znaczenia i zakresu tego poje¢cia.
Nie nalezy si¢ dziwi¢ tym rozbiezno$ciom w kluczu. Ujawnia si¢ tu w calej rozciaglosci specyfika
rozwoju tradycji filozoficznych. Wazne jest, zeby nauczyciel nie ,,skakat po tradycjach”, egzaminator
nie znat wylacznie ,,swojej” odpowiedzi, a konstruktor obejmowat swoja zyczliwa wiedza wszystkich.

Niewatpliwa zaleta tych arkuszy jest zgodno$¢ z przykladami zawartymi w Informatorze
o0 egzaminie maturalnym z filozofii / od 2009 roku. Egzamin byl przewidywalny, wywazony, wymagat
jednak wiedzy ponadprogramowej (ilustracje), jesli uczen chcial osiagna¢ maksymalna liczbe
punktow.

Niedoskonato$¢ tegorocznej matury polega, w moim osobistym przekonaniu, na niezbyt
wysokim poziomie abstrakcyjnego myslenia. Nie dostrzegam pytan, ktére wymagatyby namyshu
prawdziwie problemowego, prawdziwie osobowego, ale rozumiem réwniez, ze w pierwszym roku
edycji nie nalezato ustawia¢ egzaminu maturalnego na poziom najwyzszych kompetencji. Nalezy
jednoczes$nie pamigtaé, ze egzamin ,,zawieszony”’ na znajomo$ci termindw, dyscyplin uruchamia
stownikowo-encyklopedyczna, oparta napamigci, dydaktyke. Istnieje obawa, ze egzamin
przygotowany wylacznie dla $rednich umystow, skutecznych dzigki dobrej pamigci, uniemozliwi
dotarcie do obszaru: tworzenia informacji.

Przy konstrukcji arkusza, modelu odpowiedzi i kartoteki powinni pracowaé zar6wno
akademicy, jak i nauczyciele uczacy mtodziez (szczegolnie ci ostatni, zr6znicowani Swiatopogladowo,
musza zweryfikowaé¢ model odpowiedzi).

Poziom znaczen i poziom struktury powinien by¢ w dalszych latach poglebiony ze wzglgdu
na trafniejsza ewaluacje ucznidw obiektywnie najlepiej (w aspekcie wiedzy 1umiejgtnosci)
przygotowanych do egzaminu. Wierzg gleboko, ze jest to mozliwe. Trzy grupy — akademikow,
nauczycieli oraz wytonionych z obu grup — egzaminatoréw — sa w stanie przygotowac kolejna, jeszcze
lepsza od tegorocznej, edycje matury. Niezbedna jest wymiana pogladéow, zaangazowanie
w przygotowywaniu ciekawych 1 rzetelnych, diagnostycznych pytan. Procedury zwiazane
z przygotowaniem kolejnego egzaminu moga by¢ jeszcze lepsze pod warunkiem budowania jednosci
grup zainteresowanych egzaminem. Husserl pisal: Przeciez na tym wiasnie polega nasze wlasne
trudne polozenie, nas wszystkich, ktorzy nie jestesmy filozofami-literatami, lecz wychowani przez
autentycznych, wielkich filozofow przesztosci zyjemy dla prawdy i tylko tak zyjqc istniejemy w naszej
wlasnej prawdzie, i w niej istnie¢ chcemy. Jako filozofowie wspolczesnosci popadlismy jednak
w bolesny konflikt egzystencjalny. Nie potrafimy porzuci¢ wiary w mozliwos¢ uniwersalnego poznania.
Wiemy, ze jako powazni filozofowie jestesmy do tego zadania powotani. Jednakze jak utrzymacé te
wiare, ktora ma sens jedynie w odniesieniu do jednego, jedynego, wspolnego nam wszystkim celu,
do owej jednej (die) filozofii? '

Idea kultury filozoficznej moze by¢ zrealizowana, gdy cho¢ cz¢$¢ z nas uwierzy w mozliwosé
systematycznego nauczania filozofii ukierunkowanego na egzamin dojrzatosci mtodziezy. Mtodziezy,
ktora chcemy uczy¢, w ktora chcemy sig¢ wstuchiwac.

"Husserl, Kryzys nauk europejskich, s.19.
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FILOZOFIA
1. Opis arkuszy
Arkusze egzaminacyjne z filozofii dla poziomu podstawowego i rozszerzonego sktadaty si¢ z dwoch
czedei: z testu sprawdzajacego wiedzg oraz testu sprawdzajacego umiejetno$¢ analizy krytycznej
tekstu filozoficznego.

1.1 Poziom podstawowy

Test sprawdzajacy wiedz¢ na poziomie podstawowym sktadat si¢ z 12 zadan, za ktére maksymalnie
mozna bylo otrzyma¢ 20 punktow, a test sprawdzajacy umiejetnos¢ analizy krytycznej tekstu
filozoficznego — z 9 zadan ocenianych maksymalnie na 30 punktéw. Przedmiotem analizy krytycznej
byt fragment dzieta Bertranda Russella Problemy filozofii.

1.2 Poziom rozszerzony

Test sprawdzajacy wiedz¢ na poziomie rozszerzonym sktadat si¢ z 8 zadan, za ktéore maksymalnie
mozna bylo otrzyma¢ 20 punktow, a test sprawdzajacy umiejetnos¢ analizy krytycznej tekstu
filozoficznego — z 10 zadan ocenianych maksymalnie na 30 punktow. Przedmiotem analizy krytycznej
byt fragment dzieta Johna Stuarta Milla Utylitaryzm.

2. Wyniki egzaminu
2.1. Poziom podstawowy
Do egzaminu z filozofii przystapito ogoélem 337 osob: 40 zdawalo egzamin na poziomie
podstawowym, a 297 — na poziomie rozszerzonym. Egzamin z filozofii jako przedmiotu

obowiazkowego zdato na poziomie podstawowym 90%, a na poziomie rozszerzonym 100%.

Tabela 1. Wyniki egzaminu — parametry statystyczne

Li.c zba Minimum Maksimum Mediana Srednia Odchylenie Odsetefk
zdajacych standardowe sukcesow
40 6 94 56,00 53,75 20,55 90
Parametry statystyczne wyliczono do wynikéw wyrazonych w procentach.
Tabela 2. Poziom wykonania zadan i moc réznicujaca
Nr Obszar - _ Poziom. Moc
. Sprawdzane umiejetnoSci wykonania N
zad. standardow . roznicujaca
zadania
Wiadomosci Rozpoznawanie autoro6w znanych
1. e .. 0,80 0,49
i rozumienie sentencji filozoficznych.
2 Znajomos¢ termindw z zakresu ontologii. 0,80 0,52
3 Rozpoznawanie stanowisk filozoficznych. 0,65 0,37
4 ZnajomF?sc znanych filozoficznych 0.41 0.48
sentencjl.
5 Znaj omos¢ pogladow wskazanych 0.60 0.64
filozofow.
6 Rozpoznawame filozofow, ich stanowisk 0.45 0,75
i dziet.
7 Rozp'ozrnawame trafnych definicji 0.94 0,40
terminéw filozoficznych.
] Rozpoznawanie prz;dstawwleh 0.61 0.58
wskazanych stanowisk filozoficznych.
9 Znajomosc koncepcji zta w ujgciu 0,53 0.68
$w. Augustyna.
10 Ronggpawanle teorii prawdy oraz ich 0.63 0,58
definicji.
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1 Wskazanie przeciwstawnych stanowisk 0.33 037
do podanych tez.

12 Znajomos¢ pogladow Sokratesa. 0,25 0,40

13 | Korzystanie Rozumienie gléwnej mysli tekstu. 0,88 0,46

14 |? informac;ji; Rgzumleme’ ;ale;nosm logicznych 0,70 0.45
migdzy czg$ciami tekstu.

15 waorzem'? Wskazame? stanowiska przeciwstawnego 023 0,56

informacji do pogladéw autora.

16 F ormuiowame argumentow na rzecz 0.43 034
przyjetego stanowiska.

17 Rozpoznawar}le argumentoyv autora 0,60 0,61
na rzecz przyjetego stanowiska.
Rozumienie mysli zawartych

18 w poszczegolnych czgsciach tekstu. 0,041 0,61

19 Wyrazgnle wlasnej opinii na temat 0,70 0,10
pogladow autora.
Znajomos¢ pogladow (Descartesa)

20 przeciwstawnych do wyrazonych 0,08 0,44
w teks$cie Russella.
Konfrontowanie pogladow wyrazonych w

21 tekScie z pogladami innego filozofa 0,59 0,84
(Descartesa).

2.2 Poziom rozszerzony
Tabela 3. Wyniki egzaminu — parametry statystyczne
Li.czba Minimum Maksimum Mediana Srednia Odchylenie Odsete,k
zdajacych standardowe sukcesow
297 0 100 64,00 63,99 27,08 100

Parametry statystyczne wyliczono do wynikow wyrazonych w procentach. Dane w ostatniej kolumnie
tabeli dotycza tyko tych absolwentow, ktorzy zadeklarowali filozofig jako przedmiot obowiazkowy.

Na wyniki egzaminu z filozofii na poziomie rozszerzonym duzy wptyw mieli olimpijczycy. Stanowili
oni okoto 20 procent zdajacych na tym poziomie.

Tabela 3. Poziom wykonania zadan i moc réznicujaca

Nr Obszar - - Poziom. Moc
. Sprawdzane umiejetnosci wykonania L. .
zad. standardow . roznicujaca
zadania
Wiadomosci Wskazanie nazw przeciwstawnych
1. L . ; 0,43 0,71
1 rozumienie stanowisk do podanych pogladow.
) Wskazame wyrdznikow zdania w sensie 0.74 032
logicznym.
Rozpoznawanie pojgé z zakresu teorii
3 poznania i etyki charakterystycznych dla 0,50 0,82
wskazanych filozofow.
Rozpoznawanie autoréw sentencji
4 filozoficznych oraz wskazanie dyscyplin 0.59 0.84
filozoficznych, dla ktérych te sentencje sa ’ ’
charakterystyczne.
5 Rongzname; pogladow K. Poppera na 0.72 0,42
rozwoj nauki.
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Znajomos¢ pogladow etycznych Epikura
i Kanta.

0,65

0,69

Rozumienie pogladow historiozoficznych
Marksa i Hegla.

0,34

0,77

Rozpoznanie autoré6w wskazanych
cytatow.

0,58

0,77

10

11

12

13

14

15

16

17

18

Korzystanie
z informacji

Tworzenie
informacji

Rozpoznawanie argumentoéw autora na
rzecz przyjetego stanowiska.

0,86

0,44

Rozumienie pogladéw autora;
konfrontowanie pogladéw wyrazonych
w tekscie z pogladami innych filozofow.

0,74

0,50

Rozpoznawanie argumentéw autora
na rzecz przyjetego stanowiska.

0,82

0,46

Rozumienie mysli zawartych

w poszczegolnych czeséciach tekstu;
umiejetnos$¢ uzasadniania wlasnych
sadow.

0,63

0,71

Konfrontowanie pogladow wyrazonych
w tekscie z pogladami innego filozofa
(Rousseau); umiejetnos$¢ uzasadniania
wiasnych sadow.

0,69

0,67

Rozumienie mysli zawartych
w poszczegdlnych czgdciach tekstu.

0,79

0,43

Rozumienie sensu zdan; odczytywanie
znaczen metaforycznych.

0,90

0,42

Znajomo$¢ pogladow autora.

0,78

0,48

Konfrontowanie pogladéow wyrazonych
w tekscie z pogladami innego filozofa
(Kant).

0,61

0,74

Znajomos$¢ pogladow autora.

0,54

0,81
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JEZYK LACINSKI I KULTURA ANTYCZNA
1. Opis arkuszy

Egzamin maturalny na poziomie podstawowym i rozszerzonym sktadat si¢ z trzech czesci.

1.1.Poziom podstawowy

Czesc¢ I — leksykalno-gramatyczna, sprawdzajaca operatywna znajomo$¢ gramatyki tacinskiej z calego
zakresu wymagan egzaminacyjnych wskazanych dla poziomu podstawowego,

Cze$¢ 11 — sprawdzajaca rozumienie oryginalnego tekstu tacinskiego,

Czes¢ 111 — sprawdzajaca wiedzg z kultury antyczne;j.

Arkusz podstawowy egzaminu zostal zredagowany w calosci w formie rozmaitych zadan
zamknigtych.

Za czgs¢ 1 zdajacy moglh uzyskac 20 punktow, za czgs¢ 11 — 50 punktow, za czgs¢ 111 — 30 punktow.

1.2.Poziom rozszerzony

Czgs¢ 1 — leksykalno-gramatyczna, sprawdzajaca operatywna znajomos$¢ gramatyki tacinskiej z catego
zakresu wymagan egzaminacyjnych wskazanych dla poziomu rozszerzonego,

Czes¢ Il — tlumaczenie oryginalnego tekstu lacinskiego, sprawdzajaca umiejgtno$¢ stosowania
poprawnych technik przektadu.

Czes¢ 111 — sprawdzajaca umiejetnos¢ wykorzystania wiedzy z kultury antycznej w dluzszej pracy
stylistyczne;j.

W czgsci 1 zastosowano rozmaite zadania zamknigte, czg$¢ Il polegata na sporzadzeniu przektadu,
czg$¢ Il zobowigzywala do zinterpretowania podanych materiatdow zrodlowych (teksty literackie
i plastyczne) i napisaniu wypracowania.

Za cze$¢ 1 zdajacy mogl uzyskac 20 punktow, za czgs¢ I1. — 50 punktow, za czg$¢ 111 — 30 punktow.

W takiej formie egzamin odby?t si¢ po raz pierwszy i dlatego wyniki ubieglych lat nie moga by¢
podstawa poréwnania.

2. Wyniki maturzystow
2.1. Poziom podstawowy

Egzamin na poziomie podstawowym zdali wszyscy maturzysci (46 osob). Ich wyniki byly
porownywalne. Tylko niewielka grupa maturzystow miata stabsze efekty. Sredni wynik egzaminu
na poziomie podstawowym wynosi 74,76%.

Tabela 1. Wyniki maturzystow — parametry statystyczne

Li.czba Minimum | Maksimum Mediana Srednia Odchylenie Odsettik
zdajacych standardowe sukcesow
46 36 91 75 74,76 11,51 100

Parametry statystyczne wyliczono do wynikéw wyrazonych w procentach.
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Tabela 2. Poziom wykonania zadan i moc réznicujaca zadan

Nr
zadania

Obszar
standardow

Sprawdzana umiej¢tno$é

Poziom
wykonania
zadania

Moc
réznicujgca

Wiadomosci 1 rozumienie

Rozpoznawanie form morfologicznych.
Okreslanie funkcji i zastosowania sktadniowego
form morfologicznych.

0,79

0,46

Rozpoznawanie form morfologicznych.
Okreslanie funkcji i zastosowania sktadniowego
form morfologicznych.

Identyfikowanie charakterystycznych dla taciny
konstrukeji sktadniowych.

0,76

0,56

Rozpoznawanie form morfologicznych,
ich funkcji semantycznych i zastosowania
sktadniowego. Klasyfikowanie zdan
podrzednych.

0,63

0,59

Okreslanie funkcji i zastosowania sktadniowego
form morfologicznych.

Identyfikowanie charakterystycznych dla taciny
konstrukeji sktadniowych.

0,52

0,45

o]

10

Korzystanie z informacji

Rozpoznawanie zjawisk jezykowych,
wskazywanie zwigzkow migdzy tacina
a jezykiem polskim.

0,97

0,29

Rozpoznawanie charakterystycznych powiedzen,
stosowanych w jezyku polskim, ktérych zrodtem
jest facina.

0,88

0,32

Rozpoznawanie znanych powiedzen tacinskich.

1,00

Czytanie tekstu z og6élnym rozumieniem sensu.

0,85

0,64

Czytanie tekstu z ogdélnym rozumieniem sensu.

0,79

0,61

Czytanie tekstu z ogdlnym rozumieniem sensu.
Rozpoznawanie znaczenia poszczegdlnych stow
w zalezno$ci od kontekstu.

0,84

0,49

11

12

13

14

15

Wiadomosci i rozumienie

Rozpoznawanie zjawisk z zakresu kultury
antycznej

0,82

0,41

Rozpoznawanie zjawisk z zakresu kultury
antyczne;j.
Nazywanie zjawiska literackiego.

0,70

0,63

Rozpoznawanie zjawisk z zakresu historii
antyczne;j.

0,59

0,700

Rozpoznawanie zjawisk z zakresu sztuki
antycznej.

0,73

0,45

Rozpoznawanie zjawisk z zakresu mitologii
antyczne;j.

Rozpoznawanie zwiazkow kultury antyczne;j
z kulturg wspoblczesna.

0,27

0,56

W tescie przewazaly zadania tatwe, ale wyraznie wida¢, ze zadania sprawdzajace znajomos¢ kultury
antycznej byly nieco trudniejsze niz zadania odnoszace si¢ do gramatyki tacinskie;j.
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2.2. Poziom rozszerzony

Tabela 1. Wyniki maturzystow — parametry statystyczne

Liczba zdajacych Minimum | Maksimum | Mediana | Srednia Odchylenie Odset§k
standardowe sukcesow
136 10 100 64,50 66,45 28,66 96

Parametry statystyczne wyliczono do wynikow wyrazonych w procentach. Dane w ostatniej kolumnie
tabeli dotycza tyko tych absolwentow, ktorzy zadeklarowali jezyk tacinski i kultur¢ antyczna jako
przedmiot obowiazkowy.

Tabela 2. Poziom wykonania zadan i moc réznicujaca zadan

Nr
zadania

Obszar
standardow

Sprawdzana umiejetno$¢é

Poziom
wykonania
zadania

Moc
réznicujaca

Wiadomosci i rozumienie

Rozpoznawanie form morfologicznych.
Okreslanie funkcji 1 zastosowania
sktadniowego form morfologicznych.
Dokonywanie prostych transformacji
gramatycznych.

Identyfikowanie charakterystycznych
dla faciny konstrukcji sktadniowych.

0,69

0,86

Rozpoznawanie form morfologicznych.
Okreslanie funkcji i1 zastosowania
sktadniowego form morfologicznych
Identyfikowanie charakterystycznych
dla taciny konstrukcji sktadniowych.

0,72

0,81

Okreslanie funkcji 1 zastosowania
sktadniowego form morfologicznych.
Klasyfikowanie zdan podrzednych.

0,45

0,89

Okreslanie funkcji 1 zastosowania
sktadniowego form morfologicznych.

0,54

0,87

Korzystanie z informacji:

Rozumienie ogolnego sensu tekstu i oddanie
go w przekladzie, stosowanie poprawnego
przektadu konstrukeji sktadniowych, struktur
morfologicznych i zdaniowych, odnajdowanie
wlasciwych polskich odpowiednikdéw
leksykalnych dla tacinskich wyrazow

i zwiazkow frazeologicznych, redagowanie
spojnego i poprawnie stylistycznego tekstu.

0,62

0,97

Tworzenie informacji

Znajomos¢ religii i mitologii Grekow

i Rzymian.

Analizowanie i syntezowanie tre$ci zawartych
w materiale zrodtowym, selekcjonowanie
posiadanych wiadomosci i wykorzystanie ich
do wykonania zadania, integrowanie wiedzy

z r6znych dziedzin, wyrazanie i uzasadnianie
swojego punktu widzenia i wlasnej opinii;
redagowanie wypowiedzi zgodnie

z formalnymi zasadami organizacji tekstu;
formutowanie wypowiedzi zgodnie z zasadami
poprawnosci jezykowe;.

0,77

0,79
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3. Podsumowanie

Egzamin z jezyka tacinskiego i1 kultury antycznej pierwszy raz byl przedmiotem do wyboru
na poziomie podstawowym 1 rozszerzonym. Wybierali go tylko absolwenci liceow
ogolnoksztatcacych, glownie z klas o profilu humanistycznym i klasycznym. Zainteresowaniem
cieszyt si¢ przede wszystkim poziom rozszerzony.
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Paulina Waszkiewicz — Lewandowska

BIALORUSKI, UKRAINSKI, LITEWSKI - MOCNE I SLABE STRONY
WYKSZTALCENIA MATURZYSTOW

Forma egzaminu

Egzamin maturalny z jezykéw mniejszosci narodowych (bialoruskiego, litewskiego
i ukrainskiego) mozna zdawac na poziomie podstawowym lub rozszerzonym.

Egzamin maturalny na poziomie podstawowym trwa 170 minut, a na poziomie rozszerzonym
180 minut.

Celem egzaminu na obu poziomach bylo sprawdzenie umiejg¢tnosci rozumienia czytanego
tekstu nieliterackiego oraz umiejgtnosci pisania wlasnego tekstu w zwiazku z tekstem literackim,
zamieszczonym w arkuszu. Czg$¢ pierwsza arkusza sktadala si¢ z tekstu nieliterackiego oraz
zwiazanych z nim zadan. Cz¢$¢ druga arkusza zawierata dwa tematy wypracowan. Zdajacy wybierali
jeden temat i pisali wypracowanie. Kazdy temat sformutowany zostat do tekstu literackiego,
znajdujacego si¢ na liscie lektur obowiazkowych w informatorach maturalnych z jezykow mniejszos$ci
narodowych.

Tematy na poziomie podstawowym 1acza umiejgtnosci zwigzane z odbiorem tekstu
literackiego (gtownie na poziomie idei) z umiejgtnoscia tworzenia wlasnego tekstu i postugiwania sig
poprawnym jezykiem ojczystym.

Preferencje zdajacych

Do egzaminu maturalnego z jezyka biatoruskiego w maju 2009 roku przystapito
240 maturzystow. Wigkszos¢ (212) zdawata egzamin na poziomie podstawowym. W grupie zdajacych
poziom rozszerzony sa uwzglednieni laureaci i finali§ci tegorocznej olimpiady z jezyka biatoruskiego
(26 0s6Db).
Na zdawanie egzaminu na poziomie podstawowym z jezyka ukrainskiego zdecydowato si¢ 81
zdajacych, jedynie 8 zdajacych wybrato poziom rozszerzony.
Mature z jezyka litewskiego zdawalo 25 maturzystow i wszyscy pisali poziom podstawowy.

Zrozumie¢ tekst — umiejetnosci przedmiotowe i ponadprzedmiotowe

Swiadome funkcjonowanie mtodego cztowieka w spoteczenstwie informacyjnym opiera sig
na korzystaniu, selekcjonowaniu i przetwarzaniu informacji. Umiejetnosci zwiazane z rozumieniem
czytanego tekstu nieliterackiego sa elementarnymi umiej¢tnosciami, warunkujacymi zdobywanie
wiedzy i rozw0j ucznia. Teksty literackie, oprocz faktu, ze sa zlozonymi komunikatami, rzadza si¢
swoimi prawami, ktore zdajacy poznali w toku nauki szkolnej, nabywajac wiedze z poetyki.

Teksty tegorocznej edycji egzaminu zamieszczone w pierwszej czesci arkusza, bedace
podstawa do sprawdzenia umiejgtnosci rozumienia czytanego tekstu na poziomie podstawowym
w jezyku bialoruskim, ukrainskim i litewskim, mialy charakter informacyjny. Na poziomie
rozszerzonym — argumentacyjny.

Pytania dotyczace poziomu znaczen wymagajace od zdajacego umiejg¢tnos$ci rozumienia
gléwnej mysli akapitu, hierarchizowania informacji, odrézniania opinii od faktu, nie sprawity
maturzystom trudnosci, podobnie jak zadania dotyczace specyfiki stylu poszczegdlnych tekstow
publicystycznych. Pytania dotyczace poziomu struktury tekstu, czyli jego kompozycji, odkrywania
zwiazkéw logicznych, toku myS$lenia autora wystapily glownie w arkuszach na poziomie
rozszerzonym i okazaly si¢ umiarkowanie trudne. O podobnym stopniu trudnosci byly zadania
dotyczace poziomu komunikacji, sprawdzajace umiejgtnosci zwiazane z dostrzezeniem intencji
nadawcy, zamieszczone w arkuszu na obu poziomach. Zdajacy maja jeszcze niewielka Swiadomosé
tzw. instancji nadawczo-odbiorczych. A przeciez kwestie: kto mowi? jak mowi? 1 do kogo mowi? sa
kluczowe dla prawidtowego zrozumienia tekstu.

Tegoroczne testy maturalne dla poziomu podstawowego zawieraly znaczna liczbg zadan
zwigzanych z wyjasnieniem metafory, odczytaniem znaczenia frazeologizmu, wyjasnieniem
kontekstowego uzycia slowa, odszukaniem stow zawierajacych oceng zjawiska lub osoby. W tescie
dla poziomu podstawowego z jezyka litewskiego byly to 4 zadania na 12, z jezyka biatoruskiego —
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3 zadania na 13, z jezyka ukrainskiego rowniez 3 na 12 zadan. Tego typu pytania sa czgsto
zamieszczane w arkuszach, poniewaz specyfika tego egzaminu polega réwniez na tym, by zdajacy
zaprezentowal swoja znajomos¢ jezyka ojczystego.

Doktadne czytanie polecen i udzielanie odpowiedzi zgodnych z poleceniem, nie za$
sugerowanie si¢ punktacja, stanowity dla zdajacych problem. Sytuacje przeanalizujemy na przyktadzie
zadania 13 (poziom podstawowy) z jezyka biatoruskiego. Za jego prawidtowe rozwiazanie zdajacy
mogl otrzymac¢ 2 punkty. Polecenie brzmiato:

Aoa3Hay siki xapakrap mae T3kcT Cspres Tpycasa?
a) HaBYKOBBI

0) Ty OMiIBICTHIYHEI

B) MacTarki

Zadanie ma charakter zamknigty i wiasciwa byla jedna odpowiedz, ktora nalezato wybraé,
na podstawie analizy stylu tekstu. W poleceniu nie znalazta si¢ podpowiedZ ,zaznacz jeden
z podpunktow” ze wzgledu na to, ze tekst miatl bardzo wyrazne cechy stylu publicystycznego i byt
tekstem o prostej strukturze. Zadanie to sprawdzato umiejetno$¢ rozpoznawania charakterystycznych
cech jezyka tekstu poprzez okreslenie srodkow jezykowych i1 ich funkcji w tekscie, zgodnie
z punktami 20 i 21 zawartymi w drugim obszarze standardow, czyli ,,Korzystanie z informacji”.
Zdajacy najprawdopodobniej btednie sugerowali si¢ punktacja i udzielali dwoch odpowiedzi, tracac
tym samym 2 punkty. Dokladne czytanie tekstu oraz polecen i ich analizowanie jest konieczne.

Podsumowujac osiagnigcia zdajacych z pierwszej czegsci egzaminu stwierdzam, ze zadania
egzaminacyjne ze wszystkich jezykow mniejszos$ci narodowych okazaty si¢ dla zdajacych tatwe lub
umiarkowanie trudne. Przyczyna tego stanu rzeczy jest fakt, ze w omawianych testach dominowaly
zadania na wyszukiwanie i hierarchizowanie informacji oraz zadania dotyczace semantyki tekstu.
Zdecydowanie mniejsza czg$¢ zadan dotyczyla poziomu struktury i poziomu komunikacji
wykorzystanych tekstow publicystycznych. Umiejetnosci sprawdzane w pierwszej czesci egzaminu,
dotyczace czytania ze zrozumieniem byly porownywalne we wszystkich trzech jezykach.

Od analizy do syntezy — bledy zdajacych

Okreslona w podtytule problematyka dotyczy gldwnie kryteriow zwiazanych z druga czgscia
arkusza, w ktorej zdajacy ma za zadanie skomponowa¢ wypowiedz pisemna na jeden wybrany przez
siebie temat w zwiazku z tekstem, badz tekstami zamieszczonymi w arkuszu egzaminacyjnym.
Tematy dla obu pozioméw byly sformutowane w taki sposob, by zdajacy mogt wybiera¢ miedzy
analiza 1 omowieniem prozy a analiza i oméwieniem poezji. Kazdy temat sformutowany zostat do
tekstu literackiego zamieszczonego na liScie tekstow obowiazkowych w informatorach maturalnych
z jezykow mniejszosci narodowych. Tematy na poziomie podstawowym tacza umiejetnosci zwiazane
z odbiorem tekstu literackiego (gldwnie na poziomie idei) i umiejetnos¢ tworzenia wlasnego tekstu
oraz poslugiwanie si¢ poprawnym jezykiem ojczystym. Do egzaminu na poziomie rozszerzonym
przystgpowali maturzysci  dysponujacy umiejetnoscia  cato$ciowego analizowania  tekstu
z wykorzystaniem wiedzy z teorii literatury oraz sprawnoS$cia w jej stosowaniu.

W tej czesci egzaminu sprawdzano umiejgtnosci zawarte w drugim i trzecim obszarze
standardow wymagan egzaminacyjnych, czyli ,,Korzystanie z informacji” i ,,Tworzenie informacji”.
W arkuszu z jezyka bialoruskiego na poziomie podstawowym maturzysci mieli do wyboru dwa
tematy. Temat pierwszy wymagal pordwnania wiersza Wiktora Szweda Przemijanie oraz fragmentu
prozy Sokrata Janowicza Gosciniec; drugi natomiast — rozwazenia stanowiska podmiotu lirycznego
wiersza Ryhora Baradulina 7rzeba w domu bywaé czesciej. Podstawa obu zadan dla poziomu
rozszerzonego byly utwory literackie napisane w znanej zdajacym konwencji i podejmujace problemy
omawiane w toku nauki szkolnej. Zdajacy miat do wyboru analizg i interpretacj¢ porownawcza dwoch
wierszy (Temat 1): ,Ilastel mpa Ttatamitapbei3m. Ilapaynaii TBopel Jlapeicel ['enitom ***Kpwigéii
nanoyuinics notimel pax i Bacims CynpyHa Yaeo s xauy?” lub analizg 1 interpretacje jednego utworu
prozatorskiego (Temat 2): , [Ipaananizyii npeiBea3eHblsi pparMeHThl TBopa YnaaziMmipa Apiosa Yac
yyMbl 1 aXapakTapbl3yl aaHOCIHBI TaMixk Dpa3zmam Bitamiycam i Mikonam ['ycoyckim™.

Temat pierwszy arkusza maturalnego z jezyka ukrainskiego na poziomie podstawowym
wymagal rozwazenia postawy zyciowe] gldwnego bohatera Hrycia na podstawie interpretacji
przytoczonego fragmentu historycznej powiesci poetyckiej L. Kostenko Marusia Czuraj oraz calego
utworu. Temat drugi dotyczyl poréwnania sposobu przedstawienia stepu w dzien i w nocy
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na podstawie fragmentu utworu Mikotaja Gogola Taras Bulba. W przypadku pierwszego tematu
zdajacy otrzymywali punkty za wyrazne odniesienie si¢ do calego utworu. Dla poziomu
rozszerzonego sformutowano réwniez dwa tematy. Pierwszy: ,,Ha ocHoBi BipmiB Crxopona Mamu
[MaBna Twumnu ta Mater Dolorosa b.-1. AHToHmua mpoanamizyii motuB CrpaxnmanpHoi Matepi”.
Temat 2: ,,KpakiB ogamu nucbMeHHHKIB. [IOopiBHSH Ha OCHOBI aHai3y HaBEeICHWX TBOPIB: bormana
Jlenkoro Koyrobuncwkuii y Kpaxosi ta Tapaca Ilpoxaceka Ak 1 nepecmag Oymu nucbMeHHUKOM .
Zdajacy mieli do wyboru analiz¢ i interpretacj¢ porownawcza dwoch wierszy lub analize
1 interpretacje dwoch utworow prozatorskich. O podobnej skali trudnosci byly tegoroczne tematy
z jezyka litewskiego: Temat 1: ,,Remdamiesi Satrijos Raganos kiirinio frkos tragedija pateikta istrauka
bei visa novele, iSanalizuokite Irkos vidinio, sukurtojo ir realaus pasaulio kontrasta”. Temat 2:
»ISnagrinékite V. Kudirkos eilérasti Labora! ir atskleiskite jo id¢jas”. Zdajacy mogli wybra¢ migdzy
interpretacja noweli a interpretacja wiersza. Oba utwory naleza do klasyki literatury litewskiej. Oba
tematy dotyczyly odbioru tekstu literackiego gldwnie na poziomie idei. Temat pierwszy wymagat
scharakteryzowania tytutowej bohaterki noweli - Irki, temat drugi - uzasadnienia etycznych warto$ci
wiersza Labora!

Umiejetnosci zwiazane z pisaniem wlasnego tekstu na podstawie tekstow literackich
sprawdzane na egzaminie maturalnym ze wszystkich jezykow mniejszosci sg porownywalne.
W tegorocznej edycji dotyczyly przede wszystkim: rozpoznania bohatera i sposobow jego kreowania
w utworze, czyli prezentacji gtdéwnego bohatera w kontekScie osobistym i epoki, odczytania tresci
dostownych i ukrytych utworu, interpretacji utworu na podstawie jego analizy, dostrzezenia cech
wspolnych utwordéw, rozpoznania warto$ci uniwersalnych utworu, wnioskowania, komentowania,
uogolniania.

Umiegjetnosci  ponadprzedmiotowe, konieczne do zrozumienia tekstu publicystycznego,
determinuja takze odbidr tekstu literackiego. Ale by zrozumieé i poprawnie zinterpretowa¢é tekst
literacki zdajacy powinni dostrzega¢ jego specyfike gatunkows. Poetyka gatunkéw warunkuje
w utworach prozatorskich np. typ bohatera, narracji, przestrzeni. Na poziomie podstawowym zdajacy
powinien umie¢ odnalez¢ w tekScie $rodki artystycznego wyrazu i je okreslic, a na poziomie
rozszerzonym dostrzec ich funkcjonalno$¢. Tematy, w ktorych wystapity stowa: przeanalizuj,
porownaj na podstawie analizy odwoluja si¢ do punktow: 24, 25, 26, 27, 36 dla poziomu
podstawowego z drugiego obszaru standardow oraz do punktéw 3, 4, 5, 9, 10 dla poziomu
rozszerzonego rowniez z drugiego obszaru standardow.

Przeanalizujmy zatem umiejetnosci zdajacych w zakresie komponowania tekstu wlasnego.
Punktem odniesienia naszych rozwazan uczyni¢ m.in. klucz odpowiedzi zjgzyka biatoruskiego
do pierwszego z poziomu podstawowego: ,,Na podstawie interpretacji wiersza Wiktora Szweda
Przemijanie/Praminannie 1itekstu Sokrata Janowicza Gosciniec/Hasciniec poroéwnaj autorskie
refleksje o przemijaniu”. Takie elementy klucza jak: wstgpne rozpoznanie utworu, analiza tresci
zamieszczonych tekstow literackich oraz wniosek wystgpuja we wszystkich jezykach mniejszosci,
podobnie jak punktowanie jezyka wypowiedzi i kompozycji pracy.W arkuszu z jgzyka bialoruskiego
zadanie maturzysty polegalo na poréwnaniu dwodch utworéow traktujacych o przemijaniu
(wyodrgbnieniu gléwnych mysli przywotanych tekstow, odczytaniu tresci dostownych i ukrytych
utworu, rozpoznaniu $rodkow artystycznego wyrazu). Zdajacy otrzymywali punkty za poszczegélne
czesSci rozwinigcia tematu: za wstgpne rozpoznanie utworu, czyli sformulowanie problemu
przedstawionego w tekstach, okreslenie ich przynaleznosci gatunkowej, nastgpnie za wyjasnienie
znaczenia tytutldw, rozpoznanie przedstawionych w utworach sytuacji, okre§lenie nadawcy, za analize
uksztaltowania literackiej wypowiedzi (m.in. za wskazanie funkcji form deminutywnych oraz epitetow
w wierszu czy wyjasnienie poréwnania drogi do zycia we fragmencie prozy), za wskazanie roéznic
W sposobie postrzegania zycia, wreszcie za poprawne wnioskowanie.

Zdajacy, ktorzy wybrali ten temat nie mieli problemoéw z realizacja kryterium kompozycji.
Nieco stabiej poradzili sobie z kryterium poprawnosci jezykowej 1 z kryterium rozwinig¢cia tematu.
Czg$ciej otrzymywali punkty za wstepna analiz¢ tematu niz za sformutowanie pelnego wniosku.
We wszystkich kluczach odpowiedzi z jezykdéw mniejszosci przewidziane byty punkty za prawidtowe
wstepne rozpoznanie utworow.

W redakcji tematow unikano okreslania przynaleznosci gatunkowej przywotywanych tekstow
wlasnie po to, by zdajacy mogl ja rozpoznac i juz na wstgpie otrzymac cenne punkty. Podobnie
zredagowano tematy na poziomie rozszerzonym. Dobrym przykladem moze by¢ temat z jezyka
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ukrainskiego z poziomu rozszerzonego: KpakiB ouamu nrcbMeHHUKIB. [lopiBHSII Ha OCHOBI aHami3y
HaBeieHuX TBOpiB: bormana Jlenkoro Koyrobuncoxuii y Kpakosi ta Tapaca [Ipoxacbka Ak st nepecmag
oymu nucvmennuxom. Zdajacy, dokonujac prawidtowego ,,wstepnego rozpoznania utworu” czyli
osadzenia tekstu w historii literatury, historii gatunku (gléwnie na poziomie rozszerzonym), okreslenia
specyfiki gatunku czy przywotania wlasciwego kontekstu interpretacyjnego (np.: biograficznego,
historycznego, narodowego, filozoficznego 1 itd.), unika podstawowych btedow przy jego
interpretacji. Niech za przyktad postuza wstepy z wypracowan z jezyka ukrainskiego.

Komponujac wypowiedz na temat: 300paskeHHs cTely BIEHb i BBeuepi. [lopiBHsI Ha OCHOBI
(parmenty nosicti M. [Noronst Tapac Byrvba. 3BepHu yBary Ha 0araTCTBO 1 POJIb XYA0XHIX 3aC00iB,
zdajacy potraktowatl powies¢ Gogola jako utwor wylacznie o przyrodzie, wskazujac na jej (natury)
relaksacyjne dziatanie na odbiorcg. Zatem za wstgpne rozpoznanie utworu nie mogt otrzymac pelnych
2 punktow:

Ha ocnosi ppaemenmy nosicmi M. T'ozcons Tapac Bynvba modxcna npubausumu 300padiceHms
cmeny 80eHb 1 68eyepi.

Tapac Bynvba ye nogicme Kompa 300pajicy8aem HAM KapmuKy npupoou yechomu i 0oopa. Yumarouu
ROGICT MOJICEMO 3AY8ANCUMD WO NPUPoda sucmynae oysice yacmo. Mooicemo cnokino ionouugamu.
Ha nepeo aeémop onucye cmen 6 Oenv.

Przyktad drugi ,,wstgpnego rozpoznania utworu” do tematu: ,,Ha ocHoBi mizioro TBopy Jlinu Kocrenko
Mapycs Yypaii Ta 30Kkpema iHTeprpeTallii HaBeICHOTro0 (parMeHTy 3i3HAHHS TOJIOBHOI'O Ieposl —
I'puust, pos3kpuii oOCTaBHHM W NPUYMHHE HOTO JKUTTEBOro pimeHHs’, za ktore zdajacy otrzymat
maksymalna liczbeg punktow:

3ae0axu nepwomy pomani y gipwax ,,Mapyci Yypaii” wecmuoecamuuys Jlina Kocmenxo
ompumana lllesuenkiecoky npemiro. Buoanuii y 1977 p. cmaecs eeHAIbHUM RAMPIOMUYHUM MBOPOM
Jlinu Kocmenxo, sika 17- Oyamv pokie moguanra i He OpyKyeanacs uepe3 66edeHi penpecii Ha
HapoOHux, YKpaiucekux Oisuax. Poman ,,Mapyca Yypaii” eiokpusac npasdy npo nocmasu
VKPAIHCbKUX KO3AKI68, CelsH, HCIHOK. Brasye icmopuyne mno 3 nampiomuunumu nocmasamu 20J108HOI
eepoini Mapyci Yypail, it 6amora, kozaka I puys bopbenko ma inuiux.

Zdajacy zawart informacje o specyfice gatunku, autorze, okreslit kontekst interpretacyjny.

Przystepujac do pisania wypracowania, nalezalo uwaznie przeczyta¢ temat i w pierwszej
kolejnosci odpowiedzie¢ sobie na pytania, co oznaczaja poszczegélne czesci polecenia. W temacie
o stepie sformulowanie sposob przedstawienia (300paxenHs) ma poprowadzi¢ zdajacego
do rozwazan, w jaki sposéb zbudowany jest obraz we fragmencie powiesci. Nalezy zwrdci¢ uwage
na poszczegdlne komponenty obrazu: od atrybutow przestrzeni wpltywajacych na uksztattowanie
krajobrazu do wrazen stuchowych. Oczywiscie odbiorca moze doswiadcza¢ wrazen zachwytu,
zdziwienia, ale to ma swoja przyczyng w jezyku tekstu. W temacie drugim, rozwazajac okolicznosci
i przyczyny zyciowego wyboru Hrycia — jednego z bohaterow Marusi Czuraj, zdajacy powinien wzia¢
pod uwagg przytoczony fragment, ktoéry bardzo konkretnie charakteryzuje bohatera oraz caty utwor
i za odwotanie do kontekstu catego utworu otrzymac punkty. Zdajacy w wigkszosci poradzili sobie
z realizacja tego zadania.

W tematach, ktore zawieraly polecenie dotyczace sposobu przedstawienia na poziomie
podstawowym lub kreacji (na poziomie rozszerzonym) obrazu przestrzeni czy zjawiska (numery
standardow podawatam wcze$niej) maturzysci popetniali bledy interpretacyjne wynikajace
z nieznajomosci §rodkow stylistycznych. Zdajacy mieli problemy z rozrdéznieniem metafory i epitetu,
co w przypadku tematu drugiego z poziomu podstawowego z j¢zyka ukrainskiego miato istotne
znaczenie dla uzyskania punktéw za rozwinigcie tematu. Znajomo$¢é podstawowych tropow
stylistycznych warunkuje zrozumienie sensu tekstu i jego budowy. Piszac wypracowanie
o specyfice obrazu stepu zdajacy streszczali po prostu swoimi stowami fragment powiesci Gogola nie
formutowali hipotez ani wnioskdéw. Staba znajomo$¢ podstawowych srodkow stylistycznych i ich roli
w ksztaltowaniu warstwy semantycznej utworu powodowata, ze zdajacy dokonywali interpretacji
daleko odbiegajacych od tekstu:

Ipupooa y yiomy gpacmenmi nepconigpixosana. Aemop xoue Ham noKazamu wo ye npupooa
002pusac eenuxy poi 8 Hawomy sxcummi. LLJo mo ona epae menodiwo i yempas Ham donoey. Bucmynae
makodic 6azamo NOPIBHAHL Kompe Yacmo NpubausHo obpaszyloms Ham wacms i padicmo. Aemop
HOCAYHCUNCS MaKodc memaghopamu. [...]
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Aemop suxopucmye xy00dcHi 3acobu no mo wod mu Mo2au Y8axrcHo 3po3ymimu npupody. Lo xoaicen
oap mooice Oymu 0na HAC YUMCb 000pum 3po3yminum i npuemuum. Hen eaosicko 3aysascumu,
alce 3a821c0U mam 0e Mu € € bazamcmeo Hamypu. B ceped nac bazamo cmenis.
Zdajacy wspomnial, ze w tek$cie wystepuja personifikacje, porownania, uzywa nazwy Srodki
artystycznego wyrazu, ale nie podaje ani przykladow z powiesci, ani ich znaczenia dla specyfiki
obrazu stepu. Nie otrzymat zatem za tg czg$¢ rozwinigeia tematu pelnej liczby punktow. Pisanie tekstu
wlasnego w zwiazku z tekstem badz tekstami literackimi zamieszczonymi w arkuszu jest
sprawdzeniem umiejetnosci percepcji utworow literackich oraz ,,problemowego” twoérczego, a nie
odtworczego myslenia. Nie chodzi bowiem o to, by nauczy¢ si¢ interpretacji z lekcji na pamigg,
ale majac podstawowe informacje o tekscie, o konwencji czy jego miejscu w historii literatury, umie¢
je wykorzysta¢ w r6znych konfiguracjach, poréwnujac np. z innymi tekstami.

Najstabiej zdajacy radzili sobie ze sformutowaniem peilnego wniosku. Wniosek jest
podsumowaniem rozwazan, refleksja, uzasadnieniem, ze cel postawiony na poczatku pracy zostat
zrealizowany, czy tez nie (poniewaz np. problem poddany interpretacji ma wiele rozwiazan albo
ze swej natury jest problemem o charakterze tragicznym, zawiera konflikt wartosci niezdolnych
do wspotistnienia). Swiadczy o tym, ze zdajacy rozumie intencje swojej wypowiedzi, czy potrafi
dokonaé¢ syntezy rozwazan po procesie analizy oraz uzasadni¢, na podstawie przestanek
zawartych w tekstach literackich, wtasne opinie. Oto przyktady z prac maturalnych podsumowan:
bez punktu (A.), proby podsumowania za 1 punkt (B.), wniosku niepelnego za 2 punkty (C.) i wniosku
petnego za 4 punkty (D.):

A.  Tlpupooda ons xoaxcHoeo 3 Hac noginna Oymu eaxciusa. Mycumo obamu o mo wob darvuie 06y10
Ham npu Hell npuemuo. Mycumo dbamu o npupody 60 ye wacmka Hac. /[ nroodeti Kompi Xo0sm no
3emni. ( PP T: 300paxenHsi cremy BIcHb i BBeuepi. [lopiBHAN Ha OCHOBI (hparMeHTy MOBICTi
M. T'oronst Tapac bBynvba. 3BepHU yBary Ha 6araTcTBO 1 poJIb XyJ0XKHIX 3ac00iB)

B.  3o6pasicenns cmeny 60ens i sgeuepi y nosicmi Muxoau I'ocons Tapac Bynwba € dyace 0o cebe
nooione, eapne ma seopyuinuse. ( PP T: 300paxkeHHst cTeny BACHb i BBeuepi. [lopiBHsIH Ha OCHOBI
¢parmenty mosicti M. T'orons Tapac bynvba. 3BepHu yBary Ha 0araTCTBO 1 pOJib XyIOXKHIX
3aco0iB)

C. Mapyca Yypaii ye meip 6 sAKoMy RnOKa3aHa mpaziuHa 00715 YKpaincbkoeo Hapooy. Ioemeca
HOKA3aa MAKoxc CUibHy 10006, saKa 30asanoducs, sHeciabu éce. Ta cunvha 1060 dosena 00
MpaziuHo20 3aKiHUEHHs, sKe HOHecno 3a cobow cmepmb Oazamvox moodel [...J. Ho maxozo
CYMHO20 3aKinueHHs cnpuduHuaace mamip I puys. Axa max cuneho énauna Ha 1020 dHcummeege
pliwenns. Yepesz empamy c6020 0yx06020 0006pa, 6ona empamuna cuna i ckaszana Mapycio Yypaii
Ha camomue i Oyace cymue dcumms Oe3z xoxanoi ocoou (PP T: Ha ocHoBi uinoro tBopy JliHn
Koctenko Mapycs Yypaii Ta 30kpeMa iHTEpIIpeTallii HaBeIeHOTo PparMeHTy 3i3HaHHS TOJIOBHOTO
repost — ['puiisi, po3kpuii 00CTABHHY i MPUYHHU HOTO KUTTEBOTO PillICHHS)

D. B o6ox meopax Mapis mepnumse negumosni myxu. Ockinoku ¢ Mater Dolorosa 3 neto cmpasicoae
ceim, mo y Cropbuit Mamepi npupooda ne modice 30azhymu ii nouymmis. Bce — maxu sik 6 00HOMY
mak i 8 opyeomy sipwi Mapis € camomus. Oonax y meopi b. A. Aumonuya 6ona npooosoicye imu,
mobmo 3Hocumu cmpasxcoanus, Hamomicmov 6 Il. Tuuunu 6ona naoae, 6 nei He gucmapdac
cunu.(PR T: Ha ocHogi BipmiB Ckopona Mamu IlaBna Tuuunu ta Mater Dolorosa b.-1. AnToHn4a
npoanaiizyit MotuB CTpakmaapHoi Martepi)

Podsumowanie A, pomijajac btedy morfologiczne i ortograficzne (punktowane oddzielnie),
zawiera luzne uwagi zdajacego, ktore nie maja bezposredniego zwiazku z tematem. W podsumowaniu
B pojawia si¢ nawiazanie do tematu i proba zestawienia obrazéw stepu, ktora nie wykracza jednak
poza uzycie przymiotnikow $wiadczacych o emocjach odbiorcy. Podsumowanie C jest wnioskiem
niepelnym, gdyz zawiera konkluzj¢ dotyczaca jedynie wplywu matki Hrycia na jego zyciowe decyzje,
z pominigciem specyfiki charakteru i dazen samego bohatera. W podsumowaniu D wystepuje krotkie
zestawienie ujecia motywu Matki Bozej w obu wierszach. Zdajacy podkresla podstawowe
podobienstwa i réznice, konkludujac wczesniejsze analizy utworow.

Mocna strona zdajacych egzamin z jezykow mniejszosci byta dobra znajomo$¢ kontekstu
narodowego oraz jego poprawne zastosowanie w: temacie drugim (poziom podstawowy) i w obu
tematach na poziomie rozszerzonym — z jezyka bialoruskiego, w obu tematach na poziomie
podstawowym i w temacie pierwszym — poziom rozszerzony z jezyka ukrainskiego oraz w temacie
pierwszym z jezyka litewskiego. Zdajacy nie mieli problemoéw z dostrzezeniem wartosci narodowych
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czy uniwersalnych utwordéw, rozpoznawaniem powiazania utworow z historia. Zdarzyty si¢ takze
nawiazania do utworow z literatury polskiej i powszechne;j.

Kompetencje jezykowe

Pisanie tekstu wilasnego w zwiazku z tekstami literackimi zamieszczonymi w arkuszu
sprawdza nie tylko umiejetnosci przyczynowo-skutkowego myslenia, selekcjonowania informacji (nie
pisze¢ wszystkiego, co wiem o utworze czy autorze, tylko rozpatruj¢ podany w temacie okreslony
problem), ale takze zdiagnozowaniem kompetencji jezykowych zdajacych. Zadaniami o duzej mocy
roznicujacej okazaly si¢ wilasnie zadania sprawdzajace poshugiwanie si¢ bogatym i zréznicowanym
stownictwem oraz poprawna frazeologia, sktadnia i fleksja. Analiza prac egzaminacyjnych pod katem
poprawnosci jezyka, zasobu stow, czy sposobu ujecia tematu réwniez nasuwa kilka wnioskow.

Do$wiadczenia egzaminu maturalnego z ostatnich trzech lat potwierdzaja, ze dla czg$ci

maturzystow skomponowanie wypowiedzi pisemnej to trudne wyzwanie.
Po analizie pracy egzaminator przyporzadkowuje prace do jednego z trzech poziomdéw. Prace
o spojnej 1 logicznej kompozycji, w ktorych zdajacy piszacy wypracowanie zastosowali poprawna
i nieschematyczna sktadnig, fleksje, zréznicowane stownictwo, barwny styl oraz nie popetniali biedow
orograficznych i interpunkcyjnych, klasyfikowane byly do poziomu pierwszego. Jezeli maturzysta
zaprezentowatl na ogot poprawna sktadnig i fleksj¢, komunikatywny styl, na ogot bezbtedna ortografie
i interpunkcje oraz trdjdzielna kompozycjg, to jego praca byta zaliczana do poziomu drugiego.
W poziomie trzecim znalazly si¢ te wypracowania, ktore zawieraty btedy sktadniowe i fleksyjne,
zaktocenia komunikatywnosci stylu oraz drugorzednie btedy ortograficzne.

Analiza prac egzaminacyjnych pozwala stwierdzi¢, Zze najwigcej probleméw w realizacji
tematoéw sprawito zdajacym postugiwanie sig¢ roznorodnym stownictwem oraz barwnym, zywym
stylem. Tego stanu rzeczy nalezy dopatrywac si¢ w zmieniajacych si¢ nawykach obcowania mtodych
ludzi z wyzsza kultura. Ksiazke zastgpuje obcowanie z obrazem, krotka informacja. Orientacja
wjezyku ,maili i smsow” to jednak zdecydowanie za mato, zeby napisa¢ dobre wypracowanie
na egzaminie dojrzatosci. Wyczucie jezykowe stanowi jedna z podstawowych umiejgtnosci
funkcjonowania w $wiecie. Wyczucie jezykowe oparte na — postugujac si¢ jezykiem z pierwszego
obszaru standardow wymagan egzaminacyjnych — §wiadomosci réznic sytuacji komunikacyjnych (1/4)
iuzytkowania jezyka (I/1) oraz znajomos$¢ gramatyki jezyka ojczystego wplywa na poziom
wypowiedzi zdajacego i na punktacje pracy pisemnej. Za jezyk i kompozycje wypowiedzi pisemnej na
poziomie podstawowym zdajacy moze otrzyma¢ maksymalnie 27 punktéw, co stanowi 55% calej
punktacji wypracowania! Na poziomie rozszerzonym punktacja za jezyk i kompozycje stanowi 47%
punktacji wypracowania, pozostate 63% mozna byto otrzymac za rozwinigcie tematu.

Jezyk wypowiedzi pisemnych tegorocznych maturzystow we wszystkich jezykach mniejszosci
byt zréznicowany. Najczesciej popetianymi bledami byly btedy sktadniowe, wynikajace z naruszenia
zwiazku rzadu lub zgody, zastosowania niewlasciwego szyku wyrazow Iub braku spojnosci
migdzyzdaniowej. Ponadto styl wypowiedzi stabszych wyrdzniat schematyzm stosowanych struktur
sktadniowych. W zalezno$ci od przyzwyczajen zdajacy naduzywali ulubionych typow zdan. Rowniez
czesto wstepowaly btedy leksykalne, polegajace na niepoprawnym uzyciu wyrazu lub zwiazku
frazeologicznego, ktorych zrodlem powstania mogt by¢ fakt, ze zdajacy, nie znajdujac wlasciwego
stowa, uzywat takiego, ktére tylko w przyblizeniu odpowiadalo tresci myslowej lub Ze nie znat
znaczenia uzywanego stowa. Do tego typu bledow nalezaty tez wykolejenia laczliwosci
frazeologicznej. Liczna grupg btedow stanowily usterki stylistyczne, polegajace na stosowaniu
powtorzen wyrazowych oraz mieszaniu stylow mowionego i pisanego. Rzadziej popelnianymi
bledami byly bledy naruszajace norme w zakresie odmiany wyrazow, zwigzane z niewlasciwym
doborem koncowek deklinacyjnych lub koniugacyjnych.

Zasob stownictwa wsrod zdajacych jest zrdéznicowany. Jednak bogaty zaséb stow i barwny
styl z zachowaniem norm ortograficznych i interpunkcyjnych nie pojawial si¢ w pracach czgsto.
Zdajacy prezentuja Sredni poziom kompetencji jezykowe;.

Egzamin maturalny z je¢zyka biatoruskiego, ukrainskiego i litewskiego jest sprawdzianem
umiejetnosci przedmiotowych i ponadprzedmiotowych. Jest takze zakonczeniem pewnego etapu
edukacji i przepustka do dalszych etapow, w ktorych umiejgtnosci rozumienia tekstow, selekcji
informacji, samodzielnego, krytycznego mys$lenia i wypowiadania si¢ sa niezbg¢dne. Niewatpliwie
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w nabyciu tych umiejgtnosci pomaga przebywanie w §wiecie, szeroko pojetego, stowa pisanego,
czego mtodym ludziom wyraznie brakuje, a co przyszlym i tegorocznym maturzystom serdecznie
polecam.
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JEZYK BIALORUSKI
1. Opis arkuszy

Egzamin maturalny na poziomie podstawowym i rozszerzonym sktadat si¢ z dwoch czesci i sprawdzat
umiejetnos$é czytania tekstow pisanych (nieliterackich i literackich) oraz tworzenia tekstu wiasnego
w zwiazku z tekstem literackim zamieszczonym w arkuszu egzaminacyjnym.

1.1.Poziom podstawowy

Czesc 1

Arkusz dla poziomu podstawowego zawierat test sprawdzajacy rozumienie tekstu Csipres Tpycasa
Lnsix na eaosze o historii budowy Kanatu Augustowskiego. Sktadat si¢ z 13 zadan; w tym 11 zadan
otwartych 1 2 zamknigtych. W tej czg$ci egzaminu na poziomie podstawowym sprawdzano wiedzg
z zakresu okre$lonego w drugim obszarze standardow wymagan egzaminacyjnych, czyli ,,Korzystanie
z informacji”.

Czesc 11

W czesci drugiej maturzysci mieli do wyboru dwa tematy sprawdzajace umiejetnos¢ pisania tekstu
wlasnego w jezyku ojczystym.

Temat 1. Ha acHoBe iHT3pnpeiTansii Bepma Bikrapa IllBena Ilpaminanne i Taxcra Cakpara
SunoBiua I'acyiney napaynai ayrapckis paguiekcii a0 npaminaHHi.

Temat 2. AxapakTapbi3yii dMalbIsHAJIbHAE CTaHOBim¥a JipblYyHAra reposi Bepma Pwiropa
Bapanynina Tpaoa ooma 6vieaus yacyeii (3BSIpHi YBary Ha IIMAT3HAYHACHB CJIOBA 10M).

Za czeg$¢ 1. zdajacy mogt uzyska¢ 21 punktow, za czgs¢ 2. — 49 punktow.

1.2.Poziom rozszerzony

Czgsc 1

Arkusz egzaminacyjny zawieral 12 zadan sprawdzajacych rozumienie czytanego tekstu na poziomie
znaczen, struktury, funkcjonalno$ci jezyka i stylu oraz komunikacji. Maturzys$ci otrzymali fragmenty
tekstu Ila xanioopax simpeinnuix kHicacxosiwuay Cspreiia /lyoosika.

Czgs¢ 11

Podstawa obu zadan w drugiej czg$ci arkusza egzaminacyjnego byly utwory literackie napisane
w znanej uczniom konwencji i podejmujace problemy omawiane w toku nauki szkolnej. Zdajacy miat
do wyboru analizg i interpretacj¢ poréwnawcza dwoch wierszy albo analizg i interpretacje jednego
utworu prozatorskiego

Temat 1. IMasrel mpa Tartanitapeism. Ilapaynaii TBOpsl Jlapeicel I'eniromr ***Kpuigéit
Hanoyninica noiimul pak i Bacinsa Cynpyna Yazo a xauy

Temat 2. Ilpaananisyii npsiBea3eHbIsl (pparMeHTbl TBOpa Yaaasimipa ApaoBa Yac uymel
i axapakTapsbI3yii agHociHbI mamix Ipazmam Bitaaiycam i Mikoaam I'ycoyckim.

Do egzaminu na poziomie rozszerzonym przystgpowali uczniowie dysponujacy umiejetnoscia
catosciowego analizowania tekstu z wykorzystaniem wiedzy z teorii literatury oraz sprawno$cia
W jej stosowaniu.

Za cze$e 1. zdajacy mogt uzyska¢ 15 punktow, za czes¢ 2. — 45 punktow.

2. Wyniki egzaminu

2.1. Poziom podstawowy

Tabela 1. Wyniki egzaminu — parametry statystyczne

Ll.c zba Minimum | Maksimum | Mediana | Srednia Odchylenie Odsetgk
zdajacych standardowe | sukcesow
212 34,29 94,29 67,86 63, 23 12,92 100

Parametry statystyczne wyliczono do wynikéw wyrazonych w procentach.

Tabela 2. Poziom wykonania zadan i moc réznicujaca zadan
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Nr Obszar - . Poziom. Moc
, Sprawdzana umieje¢tnosé wykonania P
zad. | standardow . roznicujgca
zadania
1 Nazwanie funkcji tekstu. 1,00
2 Odtwarzanie i przetwarzanie informacji 0.76 037
sformutowanych wprost.
3 Odczytanie sensu akapitu. 0,94 0.05
4 Odtwarzanie informacji sformulowanych wprost. 0,84 0,30
5 =§ Przetwa@ame, porzadkowanie i hierarchizowanie 0.97 0.18
g informacji.
g . . -
6 ‘E Odczy:[ame dostownego i metaforycznego znaczenia 0.48 0.51
g wyrazow.
7 ﬁ Wyodrgbnianie argumentow i wnioskow. 0,76 0,34
8 g Odczytanie sensu grupy zdan. 0,80 0,32
9 2, Rozpozpawgnle i nazwanie funkcji okre§lonych 0.63 0.26
5 wypowiedzi.
M . . .o . . . .
10 Porzqdkgwame informacji, oddzielanie informacji 0.84 0.25
od opinii.
11 Wyodrgbnianie argumentow i wnioskow. 0,25 0,35
12 Odczytanie dostownych i metaforycznych znaczen 0.86 0.35
wyrazow. ’ ’
13 Okreslenie stylu tekstu. 0,67 0,01
14 Analizowanie i interpretowanie tekstu literackiego. 0,63 0,74
15 S Postugiwanie si¢ jezykiem zgodnym
) AR . : 0,68 0,77
§ z obowigzujacymi normami.
16 T B Pisanie stylem komunikatywnym, dostosowanym
2 . 0,61 0,78
2 2 do formy wypowiedzi.
17 g = Pisanie poprawne pod wzgledem ortograficznym
N . . 0,56 0,64
5] 1 interpunkcyjnym.
18 E Budowanie tekstu uporzadkowanego, spojnego,
. g 0,86 0,43
nadanie mu wlasciwego ksztaltu graficznego.

Najwigksza moc roznicujaca miato zadanie testowe nr 6 wymagajace od uczniéw odczytania
dostownego i metaforycznego znaczenia wyrazOw oraz zadania zawarte w drugiej czgsci arkusza,
dotyczace stworzenia wilasnego tekstu. Zadaniami o duzej mocy rdznicujacej okazaly si¢ ponadto
zadania sprawdzajace poslugiwanie si¢ bogatym i zrdéznicowanym stownictwem oraz poprawng
frazeologia, sktadnia i fleksja.

2.2. Poziom rozszerzony

Do egzaminu na poziomie rozszerzonym przystapito 2 zdajacych. Pozostalych 26 oséb
to laureaci olimpiady z jezyka biatoruskiego, ktorzy byli zwolnieni z egzaminu maturalnego
i na $wiadectwie maja wpisany wynik maksymalny.
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JEZYK UKRAINSKI
1. Opis arkuszy

Egzamin maturalny na poziomie podstawowym i rozszerzonym sktadat si¢ z dwoch czesci i sprawdzat
umiejetnos$é czytania tekstow pisanych (nieliterackich i literackich) oraz tworzenia tekstu wiasnego
w zwiazku z tekstem literackim zamieszczonym w arkuszu egzaminacyjnym.

1.1 Poziom podstawowy

Czesc 1

Aby sprawdzi¢ stopien sprawnosci czytania ze zrozumieniem tekstu nieliterackiego, wybrano tekst
publicystyczny W. Szarowa i T. Czornoluckiej o charakterze informacyjnym, dotyczacy lotow
kosmicznych Leona Kadeniuka. W zwiazku z tekstem opracowano 12 zadan, w tym dwa zadania
zamknigte. W tej czgSci egzaminu na poziomie podstawowym sprawdzano wiedzg z zakresu
okreslonego w drugim obszarze standardéw wymagan egzaminacyjnych, czyli ,,Korzystanie
z informacji”.

Czgsc¢ 11

W drugiej czesci egzaminu sprawdzano wiedze z zakresu okre§lonego w pierwszym, drugim i trzecim
obszarze standardow wymagan egzaminacyjnych, czyli ,,Wiadomos$ci i rozumienie”, ,,Korzystanie
z informacji” i ,,Tworzenie informacji”. Maturzy$ci mieli do wyboru dwa tematy sprawdzajace
umiejetnos¢ pisania.

Temat 1. Ha ocHoBi uisioro tBopy Jlinu Kocrenko Mapyca Hypaii Ta 30xkpema inTepmperamii
HaBe/eHoro ¢pparMeHTy 3i3HAHHA ToJOBHOTO reposi — I'puinsi, po3kpuii 06cTABHHHU il MPUYUHH
HOro )KUTTEBOT0 PilIeHH.

Temat 2. 3o0paxkenHsi cremy BaeHb i BBeuepi. IlopiBHsii Ha ocHoBi ¢parmeHTy mnoBicTi
M. I'oroast Tapac Byav6a. 3BepHu yBary Ha 6araTcTBoO i poJib XyI0KHiX 3ac00iB.

Za czgs$¢ 1. zdajacy mogt uzyskac 21 punktow, za czg§¢ 2. — 49 punktow.

1.2 Poziom rozszerzony

Czgsc 1

Zadanie sprawdzajace rozumienie czytanego tekstu wymagato przeczytania tekstu publicystycznego
oraz udzielenia odpowiedzi na 10 pytan, sprawdzajacych jego rozumienie na poziomie znaczen,
funkcjonalnosci jezyka i stylu, kompozycji oraz komunikacji. Maturzysci otrzymali fragmenty tekstu
T. Fedorenko Ha séucomi cepys o pracy znanego ukrainskiego kardiochirurga M. Amosowa.

Czesc 11

W czesci drugiej arkusza podstawa obu zadan byly utwory literackie napisane w znanej uczniom
konwencji i podejmujace problemy omawiane w toku nauki szkolnej. Zdajacy mieli do wyboru analizg
1 interpretacjg porownawcza dwoch wierszy lub analizg i interpretacje dwoch utworéw prozatorskich.
Temat 1. Ha ocuoBi Bipmiie Ckopona Mamu Iasia Tuuunu ta Mater Doloroso B.-1. AnTonnya
npoanaJisyit motus CtpaxnaibHoi Marepi.

Temat 2. KpakiB oyamum nucbmenHuKiB. IlopiBHsIi Ha OCHOBI aHaNi3y HaBeleHUX TBOPIB:
bornana Jlenkoro Kouwouncokuii y Kparxosi ta Tapaca Ilpoxacbka Sk s nepecmae Oymu
RUCbMEHHUKOM.

Za cze$¢ 1. zdajacy mogt uzyska¢ 15 punktow, za czgs¢ 2. — 45 punktow.

2. Wyniki egzaminu
2.1. Poziom podstawowy

Tabela 1. Wyniki egzaminu — parametry statystyczne

Li.c zba Minimum | Maksimum | Mediana | Srednia Odchylenie Odsete’k
zdajacych standardowe | sukcesow
81 4,29 100,00 70,00 |71,64 15,51 99

Parametry statystyczne wyliczono do wynikéw wyrazonych w procentach.
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Tabela 2. Poziom wykonania zadan i moc réznicujaca zadan

Nr Obszar . ‘x Poziom. Moc
. Sprawdzana umieje¢tnosé wykonania P
zad. | standardow sadania roznicujaca
1 Odtwarzanie informacji podanej wprost. 0,81 0,14
2 . Odczytywanie sensu fragmentow. 0,94 0,37
3 £ Rozpoznawanie wieloznacznosci stowa. 0,96 0,34
4 g Wyodrgbnianie argumentow i wnioskow. 0,98 0,18
5 Lg Odczytanie sensu akapitu. 0,94 0,35
6 e Porzadkowanie informacji podanych wprost. 0,95 0,46
7 g Rozumienie metaforycznego znaczenia fraz. 0,65 0,44
8 c Odczytywanie sensu fragmentu. 0,90 0,22
9 E‘ Wyodrgbnianie argumentow i wnioskow. 0,96 0,28
10 Q Oddzielanie informacji od opinii. 0,83 0,53
11 Wyodrgbnianie argumentow. 0,74 0,40
12 Odczytanie sensu catosci tekstu. 0,74 0,18
13 Analizowanie i interpretowanie tekstu literackiego. 0,62 0,86
o . . .. s
14 &0 Posiuglyvan}e sig quyklem ;godnym 0.73 0.85
§ z obowiazujacymi normami.
15 T B2 Pisanie stylem komunikatywnym, dostosowanym
@ . 0,69 0,86
2 do formy wypowiedzi.
16 § = Pisanie poprawne pod wzgledem ortograficznym 0.60 0.71
1 i interpunkcyjnym. ’ ’
17 E Budowanie tekstu uporzadkowanego, spdjnego,
. L 0,62 0,70
nadanie mu wlasciwego ksztaltu graficznego.

Sposréd zadan testowych najwigksza moc roznicujaca miato zadanie 10 sprawdzajace
umiejetno$¢ odroznienia informacji od opinii oraz zadania zawarte w czesci drugiej arkusza. Wysoka
moc réznicujaca miato takze polecenie zwiazane z postugiwaniem si¢ poprawna i urozmaicona
sktadnig oraz bogatym i r6znorodnym stownictwem.

2.2. Poziom rozszerzony
Wszyscy maturzysci przystepujacy do poziomu rozszerzonego (8 osob) zdali egzamin.

JEZYK LITEWSKI
1. Opis arkuszy

Egzamin maturalny na poziomie podstawowym i rozszerzonym sktadat si¢ z dwoch czgsci i sprawdzat
umiejgtnos$¢ czytania tekstow pisanych (nieliterackich i literackich) oraz tworzenia tekstu wlasnego
w zwiazku z tekstem literackim zamieszczonym w arkuszu egzaminacyjnym. W tegorocznej edycji
wszyscy zdajacy wybrali poziom podstawowy.

1.1 Poziom podstawowy

Czesc 1

Zadanie sprawdzajace rozumienie czytanego tekstu wymagato przeczytania tekstu nieliterackiego
(okoto 1000 stéw) oraz udzielenia odpowiedzi na 12 pytan, sprawdzajacych jego rozumienie
na poziomie znaczen, zwiazkéw migdzy elementami znaczen, funkcjonalnosci jezyka i stylu,
kompozycji oraz komunikacji. Maturzy$ci otrzymali fragmenty tekstu Renaty BaltruSaityté
IS vaikystés knygeliy pazistama. Zadanie to sprawdzato umiejgtnosci wskazane w drugim obszarze
standardow wymagan egzaminacyjnych, czyli ,,Korzystanie z informacji”.
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Czesc 11
Temat 1. Remdamiesi Satrijos Raganos kiirinio Irkos tragedija pateikta iStrauka bei visa novele,
iSanalizuokite Irkos vidinio, sukurtojo ir realaus pasaulio kontrasta.

Temat 2. ISnagrinékite V. Kudirkos eilérasti Labora! Ir atskleiskite jo idéjas.

Zdajacy mogli wybra¢ migdzy interpretacja noweli a interpretacja wiersza. Oba tematy dotyczyly
odbioru tekstu literackiego glownie na poziomie idei.
Za czgs¢ 1. zdajacy mogt uzyskac 21 punktow, za czg§¢ 2. — 49 punktow.

2. Wyniki egzaminu
2.1. Poziom podstawowy

Tabela 1. Wyniki egzaminu — parametry statystyczne

Li.c zba Minimum | Maksimum | Mediana | Srednia Odchylenie Odsetcfk
zdajacych standardowe | sukcesow
25 30,00 100,00 81,43 |73,31 20,66 100
Parametry statystyczne wyliczono do wynikéw wyrazonych w procentach.
Tabela 2. Poziom wykonania zadan i moc réznicujaca zadan
Nr Obszar . 1 Poziom' Moc
. Sprawdzana umiejetno§¢ wykonania P
zad. | standardow . roznicujgca
zadania
1 Odczytanie sensu akapl‘[.gw. 0.68 0.63
Przetworzenie informacji.
2 Formutowanie hipotez i wnioskow. 0,68 0,55
3 . Formutowanie hipotez i wnioskoéw. 0,60 0,87
4 9 Wyodrebnienie my$li akapitu. 0,88 0,68
5 g Odczytanie sensu akapitow. 0,68 -0,26
6 “g Odczytanie sensu akapitow. 0,86 0,60
7 IS Formutowanie hipotez i wnioskow. 0,68 0,46
(0] . . 71 -
8 = Wyodrquemg mysli akflpltu. 0.80 0.76
< Przetworzenie informacji.
9 E‘ Odczytanie sensu akapitow. 0,68 0,47
10 Q Formutowanie hipotez i wnioskow. 0,72 0,59
11 Odczytanie sensu akapitow. 0,72 0,71
12 Whnioskowanie.
Rozpoznawanie charakterystycznych cech stylu 0,80 0,63
tekstu.
13 Analizowanie i interpretowanie tekstu literackiego. 0,72 0,94
o . —— :
14 &0 Pos%ugl.wan.le sie ngyklem ;godnym 0.77 0.86
Z z obowigzujacymi normami.
15 < Pisanie stylem komunikatywnym, dostosowanym
5 2 o ’ 0,77 0,92
g X do formy wypowiedzi.
16 g = Pisanie poprawne pod wzgledem ortograficznym
N . . 0,61 0,73
5] i interpunkcyjnym.
17 E Budowanie tekstu uporzadkowanego, spojnego,
. L 0,83 0,80
nadanie mu wlasciwego ksztattu graficznego.

Sposrod zadan testowych najwigksza moc roznicujaca miato zadanie 3 wymagajace
sformutowania hipotezy i wnioskow, zadanie 8 polegajace na wyodrebnieniu gldwnej mysli akapitu
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oraz zadania zamieszczone w drugiej czgsci arkusza. W obu tematach polegaly one na postugiwaniu
si¢ poprawna sktadnia i fleksja.

Zadanie 5 mialo ujemna moc réznicujaca, co oznacza, ze uczniowie, ktorzy otrzymali wysokie
wyniki z testu, nie rozwiazali go. Natomiast rozwiazali je uczniowie, ktorzy otrzymali niskie wyniki
z testu.

JEZYK KASZUBSKI

Do egzaminu maturalnego z jezyka kaszubskiego w maju 2009 przystapilo 10 uczniow.
Egzamin odbywat si¢ wylacznie na poziomie rozszerzonym, trwat 180 minut i sktadat si¢ z trzech
czgsci: testu leksykalno-gramatycznego, przekladu tekstu kaszubskiego na jezyk polski oraz
wypracowania na wybrany (sposréd dwoch) temat. W sumie zdajacy moglt uzyska¢ 60 punktow.
Tegoroczny arkusz zawierat test sktadajacy si¢ z 16 zadan zamknigtych, tekst Dzysdniowé Americzi
odkriwanié, ktdrego autorem jest Tomk Fopka oraz dwa tematy do wyboru.
Temat 1. Na podstawie fragmentow utworéow Rozmowa Polocha 7 Kaszébq Floriana Ceynowy
i poematu epickiego O panu Czérlifisczim co do Picka po sécé jachét Hieronima Derdowskiego
wskaz i okre§l funkcje podobienstw migdzy Kaszubami a biblijng Ziemia Swieta.
Temat 2. Oméw symbolike motywu miecza i widu zawartego w wierszach Idy Czai Remuis i Jana
Trepczyka Nasz gon.
Nikt ze zdajacych nie otrzymal ponizej 50% punktow, najwyzszy wynik wynosit 83%. Najlepiej
uczniowie poradzili sobie z rozwiagzaniem testu leksykalno-gramatycznego, umiarkowanie trudne
okazaty si¢ dwa pozostate zadania.
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Edyta Marczewska Matematyka jest miarq wszystkiego
Henryk Dabrowski Arystoteles

MOCNE I SLABE STRONY WYKSZTALCENIA MATEMATYCZNEGO
MATURZYSTOW

Egzamin maturalny z matematyki ma znowu szansg¢ sta¢ si¢ egzaminem obowigzkowym
dla polskich maturzystow. W 2002 roku 6wczesna minister edukacji zniosta obowiazek zdawania
matematyki na ,,nowej” maturze, mimo iz rektorzy uczelni technicznych od lat zwracali uwage
na ucieczke studentéw od wymagajacych wysitku umystowego przedmiotoéw $cistych. Raporty OECD
rowniez pokazywaly, ze polscy uczniowie czuli si¢ bezradni wobec najprostszych problemow
matematycznych. Ten stan rzeczy potwierdzity takze wyniki kolejnych egzaminéw maturalnych
z matematyki. Zdajacy zazwyczaj potrafili zastosowaé dobrze znane algorytmy w typowym
kontekscie, ale mieli klopoty z tym, co nazywamy mysleniem tworczym, z analiza probleméow
1 interpretacja otrzymanych wynikoéw. Wigkszo$¢ maturzystow nie potrafita samodzielnie zaplanowac
rozwiazania bardziej ztozonych matematycznie problemow. Nie umiata formutowa¢ wtasnych hipotez
i ich uzasadnia¢. Obecnie matematyka postrzegana jest przez wigkszos¢ uczniow jako przedmiot
trudny, oderwany od rzeczywistosci, pelny nieprzydatnych w zyciu codziennym definicji i twierdzen.
A przeciez nowoczesno$¢ w nauczaniu matematyki polega migdzy innymi na tzw. upraktycznieniu
rozwiazywanych probleméw. Matematyka uczy logicznego myslenia i dyscypliny umystowe;,
ale réwniez przygotowuje do samodzielnego rozwiazywania problemdéw, pozyskiwania wiedzy
i sprawnego podejmowania decyzji. Obok zadan typu oblicz, wyznacz, rozwiqz na egzaminie
maturalnym i w praktyce szkolnej, pojawiaja si¢ rowniez polecenia sprawdz, porownaj, przedstaw,
zaznacz, wybierz, uzasadnij. Formulujemy zadania, w tym zadania praktyczne, ktore ucza
modelowania matematycznego, tworzenia strategii rozwiazania problemu, argumentowania
i interpretowania otrzymanych wynikow, pojawiaja si¢ zadania polegajace na zbieraniu i analizowaniu
informacji.

W maju 2009 roku do matury z matematyki przystapito 76 900 osob a, jak pokazuja statystyki
z lat 2005-2009, popularno$¢ matematyki na egzaminie maturalnym corocznie maleje.

Tegoroczne zadania egzaminacyjne badaly znajomo$¢ i rozumienie podstawowych pojeé
matematycznych, definicji i twierdzen oraz umiej¢tnos¢ postugiwania si¢ ta wiedza w praktyce.
Sprawdzaty takze umiej¢tnos¢ analizowania i interpretowania problemow matematycznych oraz
formulowania opisu matematycznego danej sytuacji, a takze argumentowania i prowadzenia
rozumowania matematycznego. Zadania w arkuszach z obu pozioméw badaly umiejetnosci opisane
we wszystkich trzech obszarach standardow wymagan egzaminacyjnych. W arkuszu z poziomu
podstawowego zdajacy mogt uzyskac¢ 36 punktow za umiejetnosci opisane w Il obszarze (korzystanie
z informacji) oraz po 7 punktow za umiejgtnosci opisane w 1 i III obszarze (odpowiednio —
wiadomosci i rozumienie oraz tworzenie informacji). Za rozwiazania zadan w arkuszu z poziomu
rozszerzonego zdajacy mogl uzyska¢ 25 punktow za umiejetnosci opisane w Il obszarze wymagan
egzaminacyjnych, 19 punktéw za umiejgtnosci opisane w IIl i 6 punktow za umiejgtnosci opisane
w | obszarze. Wiadomos$ci i umiejgtnosci byty badane z wykorzystaniem tresci wszystkich dziewigciu
dziatéw podstawy programowej z matematyki dla zakresu podstawowego i1 dziesigciu dziatow
podstawy programowej dla zakresu rozszerzonego.

Odpowiedzi zdajacych wskazuja na zréznicowany poziom opanowania wiadomosci
1 umiejetnosci matematycznych, ktére powinien posiada¢ uczen konczacy szkole pogimnazjalna.
Zdajacy osiagneli wysokie wyniki, rozwiazujac zadania sprawdzajace podstawowe wiadomosci
i typowe umiejgtnosci, czgsto ksztatcone juz w gimnazjum. Naleza do nich: wyznaczanie wartosci
funkcji dla danych argumentéw i jej miejsca zerowego, rysowanie wykresu funkcji liniowej
i odczytywanie wlasnosci funkcji z wykresu (zadanie 1 pp). Potwierdzaja to takze wyniki z poziomu
rozszerzonego. Zdajacy potrafili wykorzysta¢ pojgcia argumentu i wartosci funkcji 1 zinterpretowaé
otrzymane wyniki, aby uzasadni¢ przynalezno$¢ punktu do wykresu funkcji (zadanie 1 pr). Nieco
trudniejsza umiejetnoscia w tym zadaniu okazato si¢ narysowanie w uktadzie wspdlrzednych zbioru
opisanego uktadem warunkéw. Maturzysci umieli takze wykorzysta¢ definicje funkcji wyktadnicze;j

i narysowa¢ wykres funkcji typu g(x) =| /(x)-2|, a nastepnie, na podstawie tego wykresu, poda¢

liczbg rozwiazan rdwnania z parametrem (zadanie 3 pr).
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Duza grupa zdajacych dobrze poradzila sobie z podaniem opisu matematycznego (w postaci uktadu
réwnan) typowej sytuacji praktycznej i rozwigzywaniem ukladu rownan liniowych (zadanie 2 pp).
Ale juz w zadaniu z poziomu rozszerzonego analiza podanych informacji i przedstawienie opisu
matematycznego (w postaci funkcji) bylo najtrudniejsza czynnoscia w catym arkuszu
egzaminacyjnym. Zdajacy mieli problem z formulowaniem wnioskéw wynikajacych z postaci
badanego wyrazenia i z postugiwaniem si¢ wtasnosciami funkcji kwadratowej w nietypowej sytuacji
praktycznej (zadanie 4 pr).

Wigkszo$¢ maturzystdéw poprawnie zastosowala wzor na n-ty wyraz ciagu arytmetycznego i umiata
sprawdzi¢ z definicji, czy dany ciag jest geometryczny (zadanie 7 pp). Podobnie w zadaniu
7 z poziomu rozszerzonego zdajacy nie mieli trudnosci z wykorzystaniem wlasnosci ciagu
geometrycznego do zapisania roOwnania z jedna niewiadoma x. Jednak juz oszacowanie ilorazu sumy
19-tu przez sume¢ 20-tu poczatkowych wyrazéw ciagu geometrycznego stanowilo barierg
nie do pokonania dla wigkszosci zdajacych.

Zdajacy dobrze radzili sobie z zadaniami sprawdzajacymi umiejetnos¢ wykonywania dzialan
na potegach o wykladnikach rzeczywistych (zadanie 4 pp). Mimo iz zadania typu ,,wykaz” z reguly
budza obawy zdajacych, to wigkszo§¢ maturzystow przystepujacych do egzaminu na poziomie
rozszerzonym nie miata probleméw z przeprowadzeniem rozumowania opartego na wilasnosciach
poteg (zadanie 5 pr).

Tegoroczni maturzy$ci poprawnie rozwigzywali zadania dotyczace typowych problemow
geometrycznych o matym stopniu ztozono$ci. Zdajacy wykazali si¢ znajomos$cia irozumieniem
podstawowych pojeé, twierdzen i definicji z zakresu stereometrii i geometrii analitycznej
(zadania9 ppipri 11 pp i pr). Nieco wigcej problemoéw przysporzylo zdajacym rozwiazanie zadania
wymagajacego zauwazenia zaleznos$ci wynikajacych z podobienstwa trojkatow (zadanie 8 PP).
Problem, z ktorym mieli upora¢ si¢ maturzysci w tym zadaniu byt typowy, algorytmiczny, ale kolejny
raz okazalo sig, ze rozwigzywanie zadan z geometrii ptaskiej jest dla maturzystow trudne, niezaleznie
od stopnia zlozono$ci rozumowania, ktore powinni przeprowadzi¢. Podobne problemy mieli zdajacy
z rozwigzywaniem zadania 8 z poziomu rozszerzonego, ktore wymagato dostrzezenia zwigzkow
miarowych w figurach plaskich. W tym zadaniu maturzys$ci mieli trudnos$ci z przeprowadzeniem
nieskomplikowanego dowodu, wykorzystujacego zwiazek pomiedzy dtugoscia przekatnej kwadratu
a dtugoscia jego boku oraz zwigzek migdzy odlegtosciami srodkow okregdw stycznych zewngtrznie.
Jak co roku staba strong zdajacych okazaty si¢ przeksztatcenia algebraiczne i obliczenia arytmetyczne.
Niestety, popelniane w tym zakresie btedy czesto utrudnialy rozwiazanie zadania. Innym problemem,
zaréwno tej, jak i poprzednich matur, byta forma udzielanych odpowiedzi, zwtaszcza przez zdajacych
na poziomie podstawowym. Cieszyly rozwigzania przemyslane, pokazujace w sposob jasny i czytelny
pelne zrozumienie problemu. Wielu zdajacych przedstawialo jednak rozwiazania niepelne,
nie udzielalo odpowiedzi zgodnej z poleceniem lub nie weryfikowato jej poprawnosci. Analizujac
prace maturzystow mozna zauwazy¢, ze poziom merytoryczny odpowiedzi byl zréznicowany, a jezyk
matematyczny, jakim postugiwali si¢ piszacy, byt niejednokrotnie nieporadny, a czasami prowadzit
do sprzecznos$ci z wykonanymi wczesniej przeksztatceniami.

Rowniez w tym roku, maturalne arkusze egzaminacyjne z matematyki zawieraty wylacznie
zadania otwarte rozszerzonej odpowiedzi, a wigc takie, ktére wymagaly od zdajacych wytworzenia
catego rozwiazania, czgsto zaplanowania ciaggu powiazanych ze soba logicznie czynnos$ci, nast¢pnie
zrealizowania ich, a wreszcie poddania krytycznej ocenie uzyskanych rezultatow. Wtasnie taka
konstrukcja zadan z matematyki daje zdajacym duze pole do popisu. Analizujac rozwiazania
zdajacych daje si¢ zawsze wyloni¢ statystycznie najczesciej spotykane sposoby rozwigzan, niemniej
jednak prawie zawsze daje si¢ tez dostrzec rozwiazania nieszablonowe, w ktorych wida¢ oryginalny
pomyst na rozwiazanie zadania. Warto w tym miejscu pokaza¢ autentyczne rozwigzania zdajacych,
zardbwno te typowe, najczes$ciej spotykane, jak i te wyjatkowe, spotykane znacznie rzadzie;j.
Przytoczymy rozwigzania wybranych zadan z obydwu poziomow.

W zadaniu 2 z poziomu podstawowego wigkszo$¢ poprawnych rozwiazan polegata
na zapisaniu uktadu réwnan wynikajacych z tresci zadania, przy czym o ile pierwsza informacje
podana w tresci zadania: ,,Dwaj rzemie$lnicy przyjeli zlecenie wykonania wspolnie 980 detali.
Zaplanowali, ze kazdego dnia pierwszy z nich wykona m, a drugi n detali. Obliczyli, ze razem
wykonaja zlecenie w ciagu 7 dni”, zdajacy najczegsciej bezbtednie zapisywali w postaci rownania:
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7(m + n) =980 lub (po przeliczeniu na jeden dzien) m +n =140, to o tyle z zapisaniem w postaci

rownania drugiej informacji: ,,Po pierwszym dniu pracy pierwszy z rzemieslnikow rozchorowat sig
iwtedy drugi, aby wykona¢ cate zlecenie, musial pracowa¢ o 8 dni dluzej niz planowat,

(nie zmieniajac liczby wykonywanych codziennie detali)”, zdajacy nie radzili sobie juz tak tatwo.
Najczesdciej pojawiato si¢ tu poprawne rownanie m+152=980 lub znacznie rzadziej 6m =8n.
W tym miejscu pozostawata zdajacym juz tylko kwestia techniczna — rozwiazanie prostego uktadu
rownan liniowych. Poprawny wynik to m =80 i n=60. Wsérdd rozwiazan tego zadania znalez¢é

mozna réwniez rozwiazania sposobem arytmetycznym, niewymagajace uktadania i rozwiazywania
uktadu rownan, abazujace jedynie na wykonywaniu odpowiednich operacji arytmetycznych.
Przyktadem takiego rozwiazania jest:
980:7=140 — liczbg detali, jaka codziennie wykonaliby obaj robotnicy pracujacy razem,
980-140=840 — taka liczba detali zostala do wykonania po pierwszym dniu pracy, a wigc
do wykonania przez drugiego robotnika, gdyz pierwszy pracowal tylko w pierwszym dniu,
840:14=60 — tyle detali wykonywal dziennie drugi robotnik, gdyz sam pracowat przez 14 dni,
a musiat wykona¢ 840 detali,
140 -60 =80 — tyle detali wykonat dziennie pierwszy robotnik.
Odpowiedz: m=801 n=60.

To krotkie rozwiazanie sprowadza si¢ do wykonania czterech dziatan na liczbach naturalnych.
Samo ich wykonanie, w takiej wtasnie kolejnosci pokazuje, ze rozwiazujacy zadanie bardzo doktadne
zrozumial tre$¢ zadania, potrafit rozwigza¢ problem uzywajac do tego aparatu matematycznego
na poziomie ucznia szkoty podstawowej. Sposrod zdajacych, ktéorzy w ten sposdb rozwiazywali
to zadanie znaczna wigkszo$¢ nie zamieszczata wyjasnien wykonywanych przez siebie operacji
(w przeciwienstwie do zdajacego, ktorego rozwiazanie zostalo przytoczone powyzej) przyjmujac
stusznie, ze sa one oczywiste.

Ciekawych spostrzezen dostarcza analiza sposobow rozwiazania podpunktu a) zadania 6
z poziomu podstawowego. Mozna je podzieli¢ na dwa typy. W pierwszym rozwiazujacy stosowali
definicje sinusa i tangensa kata ostrego w trojkacie prostokatnym, po czym otrzymywali mniej lub
bardziej skomplikowane nier6wno$ci miedzy dlugo$ciami bokow trojkata prostokatnego, w drugim
wykorzystywali zwigzki migdzy funkcjami trygonometrycznymi, sprowadzajac nierowno$é
do oczywistej nierownosci z funkcja (badz funkcjami) trygonometryczna. Oto rozwigzanie z pierwszej
grupy.

sina —tga <0
sina < tgar

a a a

—<— J/:a

c b

a 1 1
b - < p /-be
b<c

Nieréwnos¢ b < ¢ jest prawdziwa, gdyz przyprostokatna jest zawsze krotsza od przeciwprostokatne;.
W przedstawionym rozwigzaniu zwraca uwage zwigzlo§¢ rozwiazania oraz konsekwentny wybor
najkrotszej drogi zmierzajacej do celu. Rozwiazujacy przeksztatca w sposob rownowazny nierownos$e,
ktorej prawdziwos¢ nalezy uzasadnié, otrzymujac w sposodb oczywisty poprawng nierownos¢ migdzy
dhugosciami przyprostokatnej i przeciwprostokatnej. Sporzadzenie rysunku trojkata, jakkolwiek
niekonieczne, upraszcza zapis rozwigzania.
Teraz rozwiazanie z grupy drugiej:

. . sina
sina —tga <0< sina —
cosa

<0, gdyz sina >0

cosx

<0<sina-|1-
cosa

j<0c>1—

dla 0° < a <90°. Nastepnie dostaje 1<

< cosa<l,bo cosa>0 dla 0°<a <90°.
cosa

Otrzymatem nierowno$¢ cosa <1, ktora jest prawdziwa dla kazdego kata ostrego o .
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W tym rozwiazaniu zdajacy posluguje si¢ symbolem réwnowazno$ci, precyzyjnie uzasadniajac
rownowazno$¢ kolejno otrzymywanych nierdéwnosci. W poprzednim rozwiazaniu mozna byto mieé
pewne watpliwosci, czy zdajacy na pewno ma $§wiadomos¢, ze wykonywane przez niego przejs$cia
sa rownowazne. Tu takich watpliwos$ci nie mamy.

Oryginalne, cho¢ niestety bardzo rzadkie, jest przedstawione ponizej rozwigzanie podpunktu
¢) zadania 7 z poziomu podstawowego. Zdajacy mieli, po uprzednim obliczeniu pierwszego wyrazu
iréznicy ciggu arytmetycznego, wyznaczy¢ taka liczbe poczatkowych wyrazow ciagu, aby ich suma
miata warto$¢ najmniejsza. Standardowy (najczesciej wystepujacy) sposob rozwiazania sprowadzal sig
do wyznaczenia najmniejszej wartosci funkcji sumy S, =n° —12n okre$lonej dla liczb catkowitych

n>1. Jednak w tym sposobie rozwiazania nalezy t¢ funkcje najpierw wyznaczyé, a nastgpnie
wyznaczy¢ szukana warto$¢ n. Ponizej przedstawiony sposdb rozwiazania pokazuje, ze nie jest to
w ogole konieczne.

a,=-11<0 1 r=2>0 - ciag rosnacy, wigc od pewnego momentu wyrazy beda dodatnie. Kolejne
wyrazy tego ciagu to: a, =-9, a,=-7, a,=-5, a;,=-3, a,=-1, a, =1 (dalej sa juz tylko wyrazy
dodatnie). Najmniejsza suma jest wtedy, gdy dodamy wszystkie wyrazy ujemne, czyli szukana liczba
ton==6.

W pozostatych zadaniach z poziomu podstawowego wystgpowaly rozwigzania standardowe,
co nie znaczy, ze nie warte uwagi. Wydaje si¢ jednak, ze warto$ciowsze jest zaprezentowanie
rozwigzan niesztampowych, pokazujacych rézne sposoby myslenia prowadzace do osiagnigcia celu.
Zdecydowanie wigcej takich przyktadow mozna znalez¢ wsrdd rozwiazan zadan z poziomu
T0ZSZerzonego.

Najwigcej emocji wsrdd zdajacych egzamin na poziomie rozszerzonym wzbudzito w tym roku
zadanie 4. Mozna znalez¢, zarowno prace bardzo dobre, w ktérych zadanie to nie zostalo rozwiazane
badz zostalo rozwiazane blednie, jak tez i prace stabe, gdzie w zasadzie rozwigzane byto tylko to
zadanie. Z jednej strony okazato si¢ najtrudniejszym zadaniem tegorocznego egzaminu maturalnego
z matematyki, z drugiej byto jednym z najrzadziej pomijanych zadan. Sposoby rozwiazania tego
zadania mozna podzieli¢ na dwie grupy. Do pierwszej nalezy zaliczy¢ te rozwiazania, w ktorych
zdajacy rozwazali dwa ciagi: ciag liczb monet, jakie skarbnik wktadat do skarbca przez kolejne dni.
Stwierdzali, ze jest to ciag arytmetyczny o pierwszym wyrazie 25 iroéznicy 2. Oraz ciag liczb monet,
jakie krol wyjmowal przez kolejne dni ze skarbca. Zdajacy zapisywali, ze jest to ciag staly.
Ewentualnie rozpatrywali od razu ciag réznic liczb monet wktadanych do skarbca i wyjmowanych
ze skarbca. Na tej podstawie, wykorzystujac wzor na sumeg poczatkowych wyrazéw ciagu
arytmetycznego, ustalali wzor okreslajacy liczbe monet w skarbcu w n-tym dniu. Do tego momentu
zdajacy budowali model matematyczny opisujacy tres¢ zadania. Potem nalezalo juz tylko wyznaczy¢
dzien, w ktéorym bylo najmniej monet w skarbcu i najmniejsza liczbe k, dla ktorej w kazdym
momencie w skarbcu znajdowata si¢ co najmniej jedna moneta. Mozna to wykonaé, czyniac
odpowiednie zatozenia dotyczace uzyskanej funkcji, badz wykorzystujac stosowne wzory
lub odpowiednia posta¢ wzoru funkcji kwadratowej. Druga grupa rozwigzan to rozwigzania
»ha piechote”, w ktérych zdajacy systematycznie obliczali liczby monet w skarbcu w kolejnych
dniach, zauwazajac moment, w ktorym w skarbcu byta tylko jedna moneta, a potem bylo ich juz tylko
wigcej. Tego typu rozwigzan bylo najwigcej. W obu tych sposobach rozwiazan mozemy wyr6zni¢ dwa
typy rozwiazania: pierwszy — ze wzgledu na sposdb wyznaczania najmniejszej wartosci funkcji,
drugiej — ze wzgledu na sposéb ustalenia dnia, w ktorym bylo w skarbcu najmniej monet. Mozna tez
znalez¢ rozwiazania, ktoére wlasciwie nie naleza do zadnej z tych dwodch grup. Sa to rozumowania
analogiczne do zaprezentowanego wczesniej przyktadu rozwiazania podpunktu c¢) zadania 7
Z poziomu podstawowego.

Przytoczmy teraz kilka przyktadow rozwiazan oméwionych grup.

Rozwiazanie 1. a, =25 1 r=2, wigc liczby monet wkladanych do skarbca przez skarbnika przez

kolejne dni tworza ciag arytmetyczny a,=25+(n-1)-2=2n+23. Ze wzoru na sumg

25+2n+23.

n-poczatkowych wyrazow ciagu arytmetycznego obliczam S, = n — tyle monet skarbnik
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wlozyt do skarbca przez n dni. n-50- tyle monet wzigl krol. Razem w skarbcu bylo

M'n—50n+k monet.

_25+2n+123

J(n)

Funkcja osiaga najmniejszg wartos¢ dla n = 76 =13, czyli w 13 dniu byto najmniej monet.

n—50n+k=(n+24)n—50n+k=n2—26n+k

]‘(13):132 -26-13+k=169-338+k=k—-169

k—=1692>1 czyli k2170

Odpowiedz. 13 dnia byto w skarbcu najmniej monet, £ =170.

Nieznacznie rézniace si¢, w ostatniej fazie rozwiazania, od zaprezentowanego, cho¢ czgsciej
spotykane, jest takie rozwiazanie (poczatkowa cze$¢ pomijamy, gdyz nie rézni si¢ w sposob istotny
od poprzedniego):

Rozwiazanie 2. [...] f(n)=n’>—-26n+k

Aby zawsze byla w skarbcu co najmniej jedna moneta, to musi by¢ spetniony warunek
A<0

(—26)° 4k <0
4k > 676
k>169= k=170 nw=—_726=13

Odpowiedz. Najmniejsza liczba k to 170. Wtedy najmniej monet bgdzie 13-tego dnia.

Jak wida¢, tym razem, zdajacy najpierw wyznaczyl najmniejsza wartos¢ k, a dopiero potem dzien,
w ktorym w skarbcu bylo najmniej monet. Wykonal wigc polecenia zadania dokladnie w takiej
kolejnosci, jak w tresci zadania. Nalezy tu jednak zauwazy¢, ze gdyby zdajacy nie obliczyl numeru
dnia, w ktérym byla najmniejsza liczba monet, a poprzestal jedynie na wyznaczeniu k=170,
to rozumowania zdajacego nie mozna byloby uzna¢ za w peli poprawne, gdyz warunek A <0, przy
braku informacji o tym, czy pierwsza wspotrzedna wierzcholka paraboli o réwnaniu y = x> —26x
jest liczba naturalna, nie jest poprawny.

W kolejnym rozwiazaniu z pierwszej grupy tez zacytujemy jedynie ostatni fragment rozwiazania,
istotnie rozny od zaprezentowanych.

. . 2 _ 2 ~169=(n—-13V + k —
Rozwiazanie 3. [...] f(n)—n 26n+k=n"-26n+169+k 169—(n 13) +k—169.

%/_J
0 =

Dla n=13 liczba monet bgdzie najmniejsza i zeby byta cho¢ jedna, to £ —169>1, czyli najmniejsza k
wynosi 170.

W przytoczonym rozwiazaniu zdajacy wrecz wzorowo wykorzystal posta¢ kanoniczna funkcji
kwadratowej, z ktorej wywnioskowat od razu obie szukane liczby. Niestety, rozwiazan tego typu jest
bardzo niewiele, a szkoda, gdyz nie jest tu zdajacemu potrzebny ani wzoér na wyrdéznik tréjmianu
kwadratowego, ani tez na pierwsza wspotrzedna wierzchotka paraboli, przez co rozwiazanie staje si¢
bardzo krotkie i precyzyjne.

Kolejny przyktad rozwiazania r6zni si¢ od poprzednich faza poczatkows, tj. sposobem dochodzenia
do wzoru funkcji liczby monet w skarbcu w n-tym dniu. Przedstawimy jedynie ten fragment
rozwigzania.

Rozwiazanie 4.
25-50=-25, 27-50=-23, 29-50=-21, [...]. Jest to ciag arytmetyczny, w ktorym a, =-25
1r=2.
2-(=25)+(n-1)-2
S = ( )2(n ) n=(n-1-25)-n=(n-26)n
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f(n)z(n—26)n+k [...]

Zdajacy od razu ,,powiazal” ze soba oba ciagi liczb monet, tworzac w ten sposob ciag ,,reszt”. W tym
miejscu nalezy zwréci¢ szczegbdlng uwage, ze wielu zdajacych, ktérzy rozwiazywali zadanie w ten
sposob, nie potrafito sobie poradzi¢ ze zmienna £, ,,wstawiajac” ja btednie do ciagu reszt, w efekcie
rozpatrujac ciag o pierwszym wyrazie @, =k —25 iroznicy r=2.

Kolejne rozwiazania naleza do drugiej z grup.

Rozwiazanie 5.

dzief skarbnik krol skarbiec
1 25 50 k+25-50=k-25 k., =26
2 27 50 k—25+27-50=k—-48 k.., =49
3 29 50 k—48+29-50=k—-69 k. =70
4 31 50 k—69+31-50=k—88 k... =89
5 33 50 k—88+33-50=k—-105 k., =106
6 35 50 k—105+35-50=k—-120 k., =121
7 37 50 k—120+37-50=£k—-133 k., =134
8 39 50 k—133+39-50=Fk—-144 k. =145
9 41 50 k—144+41-50=4k—-153 k. =154
10 43 50 k—153+43-50=k—-160 k. =161
11 45 50 k—161+45-50=Fk—-165 k., =166
12 47 50 k—165+47-50=k—-168 k., =169
13 49 50 k—168+49-50=k—-169 k., =170
14 51 50 k—169+51-50=k—-168 k., =169

Dalej juz bedzie dobrze, bo wigcej bedzie monet doktadanych niz zabieranych. Najmniej & musi
wynosi¢ 170. W 13 dniu bedzie najmniej monet.

Zdajacy analizowatl ,sytuacje” w skarbcu przez kolejnych 14 dni, a w zasadzie dluzej (o czym
swiadczy zapis pod tabela), zauwazyl, ze newralgiczny dzien to 13. Dla kazdego dnia z osobna
wyznaczyl najmniejsza liczbg k. Okreslil, cho¢ tego nie zapisal, rekurencyjny wzor na liczb¢ monet
w skarbcu w n-tym dniu. Mozna oczywiscie takiemu rozwiazaniu zarzucac, ze nie jest egzemplifikacja
metody. Jest to jednak chyba zbyt powazny zarzut. Wszak to problem postawiony w zadaniu powinien
by¢ zrédtem doboru sposobu jego rozwiazania, a nie odwrotnie. W tym zadaniu zdajacy skutecznie
poradzit sobie z problemem.

Oto ostatnie z rozwigzan tego zadania, jakie zaprezentujemy.

Rozwiazanie 6.

Na poczatku skarbnik wktada mniej monet, niz krol wyjmuje, ale skarbnik dorzuca kazdego dnia
0 2 monety wigcej, niz poprzedniego, wigc wystarczy znalez¢ pierwszy dzien, kiedy skarbnik wlozy
tyle monet, ile wyjmie krol albo wigce;.

a, =25, r=2,wigc a,=25+(n-1)-2=2n+23

2n+23250

2n>27

n>13,5

Z tego wynika, ze najgorsza sytuacja w skarbcu byta trzynastego dnia, a od czternastego dnia byto juz
tylko lepiej.
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25+49

25+27+...(2-13+23)—13-50= -13-650=481-650=-169

Aby nie zabrakto monet (nawet w trzynastym dniu), to k£ =170.

Ten sposob rozwiazania jest bardzo oryginalny. Pokazuje, ze zdajacy doktadnie rozumie cala sytuacje
opisang w zadaniu jako proces dynamiczny, potrafi bezbtednie wyznaczy¢ dzien ,,najgorszy” (jak sam
go nazywa). Potem rozwiazanie sprowadza si¢ juz tylko do obliczenia sumy 13 kolejnych wyrazow
ciagu arytmetycznego. Zdajacy wykorzystat tu wzor na sume n-poczatkowych wyrazow takiego ciagu,
jednak réwnie dobrze moglby po prostu zsumowac te liczy postugujac si¢ kalkulatorem. Tak jak juz to
wczesniej zasygnalizowalis$my, rozwiazania takie byly bardzo rzadkie, a szkoda, gdyz w ten sposob
mozna rozwiaza¢ najtrudniejsze zadanie egzaminu maturalnego z matematyki w tym roku,
wykorzystujac jedynie wzor na n-ty wyraz ciaggu arytmetycznego i rozwiazujac prosta nierownosc
liniowa.

W kazdym z poprawnych rozwigzan zadania 5 z poziomu rozszerzonego zdajacy musieli
zastosowaé wlasnosci poteg o wykladnikach rzeczywistych. Po raz pierwszy na egzaminie
maturalnym z matematyki zdarzyto si¢, ze zadanie z poleceniem ,,wykaz” jest zadaniem tatwym.
Wydaje sig, ze nauczyciele umiejetnie ,,0swajaja” ucznidw z zadaniami na dowodzenie, a zdajacy
nie opuszczaja pochopnie takich zadan tylko z tego powodu, ze zawieraja one stowo ,,wykaz”,
czy ,,udowodnij”. Ponizej przytoczymy kilka typowych poprawnych rozwiazan.

Rozwiazanie 1.
Zalozenie: A=3"72{ g=322+
Teza: B = 9\/2

DOWéd 9\/229 }34x/§+2 :32 . (32\/54—1)2 232 ‘32\/§+l :32\/§+3 =B

Zdajacy wyraznie zapisat zalozenie, teze i1 przeprowadzil dowod, wychodzac od lewej strony
udowadnianej rownosci i dochodzac do jej strony prawej. Zwykle zdajacy ograniczali si¢ jedynie
do dowodu.

)t
Rozwiazanie 2. B =377 =32 _ g 30 oW [l g g 7

Zdajacy przeprowadzit dowod, przechodzac od lewej do prawej strony roéwno$ci, wykonujac
W gruncie rzeczy te same operacje co w rozwigzaniu 1.

Rozwiazanie 3.
B=9J4 /*

B* =814

(3zﬁ+3 )2 -8]. 34ﬁ+2

34\/§+6 — 34 . 34\/§+2
34J§+6 _ 34ﬁ+6

W tym rozwiazaniu zdajacy przeksztalcal rownowaznie dowodzona nieréwnosé, dochodzac
w rezultacie do tozsamos$ci. Inne z rozwiazan w mniejszym lub wigkszym stopniu sprowadzaly sig
do zaprezentowanych. Zadanie to skutecznie rdznicowato osoby, ktore mialy elementarne braki
w umiejetnosciach wykonywania dziatan na potggach od tych, ktorzy te proste umiejetnosci
opanowali.

Zadanie 6 z poziomu rozszerzonego mogli rozwiaza¢ jedynie ci zdajacy, ktorzy potrafili
poprawnie zapisa¢ warunki wynikajace z definicji logarytmu. Dla tegorocznych maturzystow i tych
z lat ubieglych logarytmy w caloSci znajduja si¢ na poziomie rozszerzonym, ale juz od roku
przysztego pojecie logarytmu (jako liczby) i wilasnosci logarytmoéw (poza wzorem na zamiang
podstawy logarytmu) znajdg si¢ w podstawie programowej na poziomie podstawowym. Poprawne
rozwiazania zdajacych roznity si¢ w zasadzie tylko sposobem ustalania tych argumentow funkcji f,
dla ktorych spemione sa warunki 2cosx#1 1 2cosx>0. Jedna grupa zdajacych rozwiazywata
te nierownosci w sposob ogolny (w calym zbiorze liczb rzeczywistych), a nastgpnie wyznaczata czgs$¢
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wspolna zbioréw rozwiazan tych nierdwnosci i nierdéwnoséci kwadratowej 9 — x> >0. Druga grupa
od razu uwzgledniala przedziat (—3,3) , tj. zbidr rozwiazan nierdwnosci kwadratowej, ograniczajac

w ten sposob odczytywanie argumentow funkcji f, dla ktérych spelnione sa warunki 2cosx#1
i 2cosx >0 do przedziatu [—%,% J .
Przyktadem takiego rozwiazania jest:

Rozwiazanie 1. Z definicji logarytmu wynika:
9—x">01i2cosx#1i2cosx>0

fand
(3—x)(3+x)>0icosx;t%icosx>0 ey
AR AN
. . . T Q oa® O} R >
xe(-3,3)ix#x——ixt=-ixel-2,= _3 z_z 0 I 3x
3 3 2°2 3
Dziedzina funkcji jest wigc zbidr 1

T w T T T T
Dy =|-—=,—— |Y| == V]| == |
‘ ( 2 3) [ 3 3) (3 2)

Rozwiazania zadania 7 — poziom rozszerzony — do momentu obliczenia ilorazu ciagu przybiegaly
wlasciwie tak samo, przy czym zdajacy albo wykorzystywali wlasno$¢ ciagu geometrycznego
i od razu zapisywali rownanie z niewiadoma x, albo tez wykorzystywali definicj¢ badz wzor ogdlny
ciagu, wprowadzali oznaczenie ¢ ilorazu ciagu i zapisywali uklad réwnan, ktéry tez sprowadzali
do réwnania z jedna niewiadoma. Cze$¢ druga zadania, polegajaca na uzasadnieniu nieréwnos$ci
&<l, wykonywana byla znacznie rzadziej, niemniej jednak wystapily roézne, zastugujace
SZO

na pokazanie, sposoby uzasadnienia. Zacytujemy jedynie te fragmenty rozwiazan, ktore dotycza czesci
drugiej rozwiazania.

Rozwiazanie 1.

L 1-4Y 9 _
S 1oarpy 1 R 4(4° -1)<4* —1, 4 —4<4* ~1, -4 <1, co jest prawda.
Sy 4 a-F- 4 47-1 4
W tym sposobie zdajacy przeksztatcat dowodzona nieréwnos$é¢, dochodzac do nierownosci prawdziwe;j

W Sposob oczywisty.

Rozwiazanie 2.
Sy 25 1-4" 401 471 401 1

= = < = = —
S, 2-1A 1-4" 40 -1 4" -4 4(4'9_1) 4
19

Tu zdajacy w tadny sposob oszacowat dodatni ulamek VE] przez wigkszy od niego utamek

4" —1
P
umiejetno$¢ szacowania wartosci wyrazen liczbowych nie jest powszechna wsréd polskich
maturzystow, a warto dodac, ze jest to umiejetnos¢ czesto wykorzystywana w innych dziedzinach
wiedzy, takich jak fizyka, chemia, biologia czy geografia.

Kolejnym zadaniem z poziomu rozszerzonego, ktérego przyklady rozwiazan warto
przytoczy¢, jest zadanie 8. Jest to zadanie na dowodzenie, a jednoczesnie z geometrii syntetycznej.
Zdajacy miat o tyle utatwione zadanie, ze nie musial mozolnie interpretowac tresci zadania, miat
sporzadzony rysunek obrazujacy cala sytuacj¢. Caly dowod sprowadzat si¢ do zapisania w formie
odpowiedniej rownosci zalezno$ci migdzy promieniami obu rozpatrywanych okregéw. Po poprawnym
zapisaniu tej zalezno$ci nastgpowaly juz czynnosci czysto techniczne — rachunki prowadzace do
obliczenia stosunku tych promieni. Przedstawimy dwa rozwiazania ilustrujace nieco rdzniace si¢ drogi
dojscia do zaleznosci.

(zmniejszajac mianownik o 3). Sposob ten szczegélnie zastuguje na podkreslenie, gdyz
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Rozwiazanie 1.
Trojkat ABC jest prostokatny i roéwnoramienny. Ze wzoru
na przekatna kwadratu otrzymuj¢

R+r=(R—r)\/§
R+r=R\/§—r\/§
R R_r ~N2+r=RJ2-R
R(\/E—l)zr(\/i+1)/:r/-(\/5+l)

o o RE)En)-(E)
J 5:3+2\/§

W przytoczonym rozwiazaniu zdajacy od razu zapisat zalezno$¢ migdzy promieniami okregdw,
zauwazajac, ze trojkat ABC jest ,,polowka” kwadratu. Podstawa sukcesu tego rozwiazania jest
umiejetne ,,uzupeknienie” rysunku zamieszczonego w tresci zadania o odcinek taczacy wierzchotek
kata prostego ze $rodkiem B, odcinek prostopadty do ramienia kata taczacy punkt B z tym ramieniem
1 wreszcie o odcinek AC réwnolegly do tego ramienia.

Rozwiazanie 2.

sin45° = R
R+r+x
B
s1n45°=—
X
R V2 R
R 2 R+r+x
\/5 r 2
PR
X
A/ ,
45°r \/5(R+I’+T}’j:2R
0 C 2

V2R +2r +2r=2R
(\/§+2)r:(2—\/§)R

R 2+2 (\/5+2)(2+\/_) 2M2+2+4+2\2 4J§+6

’_ - =242 +3

ro2-42 (2—[)(2+\/7) 4-2
Tu zdajacy zastosowal funkcje sinus i zbudowal uktad réwnan, ktory, umiejetnie przeksztatcajac,
doprowadzit do uzyskania tezy zadania. Sposob ten jest dluzszy od poprzedniego, cho¢ réwnie
skuteczny.

Wyniki egzaminu maturalnego i uwagi egzaminatordéw, ktérzy oceniali prace egzaminacyjne,
pokazaty, ze zdajacy w wielu zadaniach wykazali si¢ umiejetnoscia budowania modelu
matematycznego dla opisanej sytuacji oraz umiejgtnoscig poprawnego wyboru algorytmu rozwiazania.
Zdajacy poprawnie rozwigzywali problemy typowe, o malym stopniu ztozonosci. W przypadku zadan
nietypowych, wymagajacych rozwiazywania probleméw matematycznych, wickszo$¢ zdajacych miata
trudnosci juz na etapie analizy zadania. Egzamin pokazal, ze w pracy dydaktycznej z uczniami nalezy
zwroci¢ uwage na ksztalcenie umiejetnosci analizy warunkéw zadania i doboru optymalnych metod
rozwigzywania probleméw matematycznych. Nalezy pracowa¢ nad tym, aby uczniowie dobrze
rozumieli wprowadzane na zajeciach definicje itwierdzenia oraz potrafili je interpretowaé (takze
geometrycznie). Utatwia to budowanie modelu matematycznego, zwlaszcza w przypadku zadan
praktycznych i zadan z rachunku prawdopodobienstwa.

Poziom merytoryczny odpowiedzi uczniéw byl bardzo zrdéznicowany. Obok rozwiazan
$wiadczacych o wiedzy i umiejgtnosci samodzielnego myslenia, zdarzaly si¢ odpowiedzi btedne
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i nielogiczne. W wielu pracach razil jgzyk matematyczny, jakim postugiwali si¢ zdajacy. Zwlaszcza
na poziomie podstawowym byl on czgsto nieporadny, nieprecyzyjny, a stosowanie niewlasciwych
symboli matematycznych prowadzilo do sprzeczno$ci w rozwigzaniu zadania. Wielu zdajacych
nie udzielalo odpowiedzi zgodnej z warunkami zadania, co wskazuje na to, ze nieuwaznie czytali tres¢
zadania 1 bezkrytycznie podchodzili do uzyskiwanych wynikéw. Kolejny raz okazato sig,
ze powaznym mankamentem byla niedostateczna sprawno$¢ w przeksztatcaniu wyrazen. Czgsto
zdajacy poprawnie analizowali warunki zadania, poprawnie zapisywali rownania, ale bledy
w przeksztatceniach algebraicznych i btedy rachunkowe uniemozliwialy im rozwiazanie zadania
lub prowadzity do niepoprawnych odpowiedzi.

Analiza poszczegolnych zadan pokazuje, ze w pracy dydaktycznej z uczniami
przygotowujacymi si¢ do egzaminu maturalnego, warto zwrdci¢ uwage na ksztalcenie takich
podstawowych umiejetnosci jak:

— poprawna analiza zadania

— czytelne zapisywanie toku myslenia

— logiczne wnioskowanie

— rozumienie poje¢ (a nie opieranie si¢ w rozwiazaniu na znanych algorytmach)

— tworzenie prostych modeli matematycznych do zadan praktycznych

— sprawne postugiwanie si¢ Zestawem wybranych wzorow matematycznych.
Wazne jest, aby maturzy$ci uwaznie czytali i analizowali tre$¢ zadan, a nastgpnie udzielali zwigzlej
i precyzyjnej odpowiedzi, zgodnej z przedstawionym poleceniem. Uczniowie przygotowujacy si¢
do egzaminu maturalnego z matematyki powinni korzysta¢é migdzy innymi =z materiatu
¢wiczeniowego, jakim sa arkusze egzaminacyjne umieszczone na stronach internetowych CKE i1 OKE,
a przede wszystkim z Informatora o egzaminie maturalnym z matematyki od 2010 roku.

Matematyka jest miarq wszystkiego — w zwiazku z obowiazkowym od roku 2010 egzaminem
maturalnym z matematyki, takze miara dojrzatosci do podjecia nauki na wyzszej uczelni. Dlatego
warto uswiadomi¢ maturzystom, ze znajomos$¢ matematyki na poziomie podstawowym to fundament
logicznego myslenia w kazdym aspekcie zycia. Konieczne jest potozenie nacisku w ksztalceniu
matematycznym nie tylko na sprawne operowanie algorytmami, ale i na rozwijanie umiejgtnosci
modelowania matematycznego, doboru strategii rozwiazania zadania i umiej¢tno$¢ argumentowania
i rozumowania. Wazne jest, aby nie tylko rzetelnie ,,przerobi¢” material nauczania, prze¢wiczy¢
okreslone zadania, ale i pokaza¢ uczniom rozne strategie uczenia si¢, studiowania matematyki. Nalezy
wspiera¢ w nich naturalng ciekawos$¢ 1 proby poszukiwania nietypowych rozwiazan, budowa¢ wiare
we wlasne mozliwosci 1 umiejgtnosci.
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MATEMATYKA
1. Opis arkuszy

1.1. Poziom podstawowy

Arkusz egzaminacyjny z matematyki dla poziomu podstawowego (czas trwania egzaminu
120 minut) zawierat 11 zadan otwartych. Zadania te badaly przede wszystkim znajomos¢ i rozumienie
podstawowych poje¢ matematycznych, definicji i twierdzen oraz umiejetnos¢ postugiwania si¢ ta
wiedza w praktyce. Sprawdzaly umiejetnos¢ analizowania i interpretowania problemow
matematycznych oraz formutowania opisu matematycznego danej sytuacji.

Tematyka zadan egzaminacyjnych w arkuszu dla poziomu podstawowego obejmowala
wigkszos$¢ tresci z podstawy programowej. Najliczniej byly reprezentowane zadania dotyczace funkcji
i ich wlasnos$ci, ciagow, wielomiandw, planimetrii i stereometrii z zastosowaniem trygonometrii.
W arkuszu umieszczono réwniez zadania z tzw. kontekstem praktycznym. Za rozwiazanie zadan
zdajacy mogt otrzymac 50 pkt.

1.2. Poziom rozszerzony

Arkusz dla poziomu rozszerzonego (czas trwania egzaminu 180 minut) rowniez zawieral
11 zadan otwartych. Sprawdzaly one wiadomosci i umiejgtnosci okreslone w standardach wymagan
egzaminacyjnych dla poziomu rozszerzonego. Zadania egzaminacyjne badaly przede wszystkim
umiegjetno$¢  poprawnego  interpretowania tekstu matematycznego, analizowania  sytuacji
problemowych i podawania do nich opisu matematycznego oraz argumentowania i prowadzenia
matematycznego rozumowania.

Tematyka zadan egzaminacyjnych w arkuszu dla poziomu rozszerzonego obejmowata:
wlasnosci funkcji (liniowej, logarytmicznej, wyktadniczej, z wartoscia bezwzgledna), wielomiany,
ciagi liczbowe, planimetri¢ i stereometri¢, zagadnienia geometrii analitycznej, rachunek
prawdopodobienstwa. Za rozwiazanie zadan zdajacy mogt otrzymac 50 pkt.

Zdecydowana wigkszo$¢, bo 83% sposrod 76900 zdajacych, ktorzy przystapili do egzaminu
maturalnego z matematyki, zdawata go jako przedmiot obowiazkowy.
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2. Wyniki maturzystow

2.1. Poziom podstawowy
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Wykres 1. Rozklad wynikow egzaminu na poziomie podstawowym

Tabela 1. Wyniki maturzystow — parametry statystyczne

Ll.c zba Minimum Maksimum Mediana Srednia Odchylenie Odset?k
zdajacych standardowe sukcesow
42169 0 100 50 49 22,24 81

Parametry statystyczne wyliczono do wynikéw wyrazonych w procentach.

Sredni wynik egzaminu na poziomie podstawowym wynosi 49% i jest o 4,2 punkty
procentowe nizszy niz w 2008 r. Wykres przedstawiajacy rozklad wynikow na poziomie
podstawowym jest symetryczny. Wysoki jest udzial zdajacych, ktérzy osiagneli wynik zblizony
do $redniej. Niewielki jest odsetek osob, ktore osiagnety niski lub wysoki wynik. W biezacym roku
odsetek zdajacych, ktorzy zaliczyli ten egzamin jest o 4,7 punkty procentowe nizszy niz w roku

ubiegltym.
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Wykres 2. Procent zdanych egzaminéw w réznych typach szkot
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Wykres 3. Srednie wyniki w réznych typach szkot

Arkusz dla poziomu podstawowego okazat si¢ trudny dla ogétu zdajacych. Dla absolwentow
licedbw ogolnoksztatcacych arkusz byt umiarkowanie trudny (Srednia uzyskanych wynikow 54%), dla
absolwentoéw licedw profilowanych i technikéw — trudny, a dla absolwentow liced6w uzupehiajacych
i technikow uzupetniajacych — bardzo trudny.

Roéznice miedzy osiagnieciami absolwentéw réznych typow szkot sa znaczne. Sredni wynik
maturzysty z technikum uzupehiajacego jest o 27 punktow procentowych nizszy niz $redni wynik
absolwenta technikum i az o 39 punkéw procentowych nizszy od wyniku absolwenta liceum
ogolnoksztalcacego.
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2.1.1. Poziom wykonania zadan

Tabela 2. Poziom wykonania zadan i moc roéznicujaca zadan

Nr Obszar Sprawdzana umieje¢tnosé Pozwm. Moc
. . . wykonania P
zadania standardow Zdajacy . roznicujaca
zadania
wyznacza wartosci funkcji dla danych argumentow
Korzystanie | ijej miejsca zerowe
z informacji | rysuje wykres funkcji
1 - - P S 0,61 0,70
odczytuje wlasnosci funkcji liniowej
Wiadomosci | wyznacza liczby catkowite nalezace do danego
i rozumienie | przedziatu liczbowego
Tworzenie podaje opis matematyczny sytuacji przedstawiongj
) 1nf0rmaCJ. i | wzadaniu w postaci uktadu rownan 0.62 0.47
Korzystanie L , T
) .. | rozwiazuje uktad rownan liniowych
z informacji
rozwiazuje nierownos¢ kwadratowa zapisana na
Korzystanie | podstawie tekstu zadania
3 . . — — - 0,53 0.71
z informacji | podaje zbidr wartosci funkcji
przeksztatca wzor funkceji do innej postaci
Korzystanie | stosuje prawa dziatan na potegach o wyktadniku
4 z 1_nf0rma?]1. naturalnym 0.42 0.61
Wiadomosci L, L
. o rozwiazuje rOwnania liniowe
i rozumienie
Tworzenie | zapisuje warunki wynikajace z rownosci
0f . elomiand
5 “nloTmac)L WICOITatow ; — 0,46 0,71
Korzystanie | rozwiazuje uktad rownan liniowych
z informacji | rozklada wielomian na czynniki
Korzystanie | stosuje definicje funkcji trygonometrycznych
z informacji | do rozwigzania problemu
Tworzenie uzasadnia nierownos$ci
6 informacji 0,29 0,62
. . i Koami
Korzystanie stosuje zwiaz 1m1qdzy funkcjami
7 informacji trygonometrycznymi tego samego kata do
przeksztatcania tozsamosci trygonometrycznych
Korzystanie stosuje wzOr na N-ty wyraz ciagu arytmetycznego
z informacji J YWy ast atytmety £
sprawdza, z definicji, czy dany ciag jest
7 Wiadomosci | geometryczny 0.58 0.68
i rozumienie | stosuje definicje na sume n poczatkowych wyrazow ’ ’
ciggu arytmetycznego
K.orzystam.e. wykorzystuje wlasnosci funkcji kwadratowe;
z informacji
Tworzenie dobiera odpowiedni algorytm do rozwiazania
] n?formac!l : zadania 0.32 0.48
Wiadomosci

1 rozumienie

stosuje zwiazki miarowe w figurach ptaskich
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wyznacza rownania prostych spetniajace warunki
Korzystanie | zadania
9 z informacji | oblicza wspotrzgdne punktu przecigeia dwoch 0,52 0,64
prostych
Wiadomosci | wykorzystuje pojecie odleglosci na ptaszczyznie
i rozumienie | kartezjanskiej
Korzystanie | oblicza $rednig arytmetyczng
10 . . : — p 0,45 0,58
z informacji | oblicza prawdopodobienstwo zdarzen
Korzystanie | stosuje zwiazki miarowe w brylach z uzyciem
11 z 1.nf0rma<':]1' trygonometrii 0,56 0,60
Wiadomosci . -
. L szacuje wartosci liczbowe
i rozumienie

W arkuszu dla poziomu podstawowego zadania okazaty si¢ umiarkowanie trudne i trudne.
Osiem zadan to zadania umiarkowanie trudne (zadania 1, 2, 3, 5, 7, 9, 10, 11), dawaty one mozliwo$¢
zdobycia 76% punktow, za$ trzy zadania byty trudne (zadania 4, 6, 8). Najwyzszy poziom wykonania
miato zadanie 2 (0,62). Zadanie to sprawdzalo umiejgtnos$¢ tworzenia opisu matematycznego sytuacji
przedstawionej w zadaniu w postaci uktadu rownan oraz rozwiazywania uktadu réwnan liniowych.

Najtrudniejsze okazaly si¢ zadania: sprawdzajace umiejetno$¢ stosowania praw dziatan na
potegach o wyktadniku naturalnym (zadanie 4), stosowania definicji funkcji trygonometrycznych
do rozwiazania problemu (zadanie 6), stosowania zwiazkow miarowych w figurach ptaskich (zadanie
8).

Tabela 3. Rozktad wynikéw uczniow na skali staninowej

Procent zdajacych w kraju,
Klasa | Wyniki na Swiadectwie ktérzy uzyskali wyniki
(stanin) | (przedzialy procentowe) w poszczegélnych przedzialach
(procenty podano w przybliZeniu)
1 0-10 4
2 11-18 7
3 19-30 12
4 31-42 17
5 43-54 20
6 55-66 17
7 67-76 12
8 77-86 7
9 87-100 4

Zdajacy, ktorych wyniki znalazly si¢ w poszczegoélnych staninach, otrzymywali podczas
tegorocznego egzaminu mniej punktow niz w roku ubieglym, np. zdajacy, ktorych wyniki mieszcza
si¢ w §rednim staninie, otrzymywali 43—54% punktéw (w ubiegltym roku byto to 47-60%).
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2.2. Poziom rozszerzony

1]
2
[
3
g
]
2
1
1%
]
1]
22
0
e
]
30
32
3
k]
]
w
[
u
[
=
1]

Wykres 4. Rozktad wynikéw egzaminu na poziomie rozszerzonym
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Wykres 5. Rozktad wynikéw egzaminu na poziomie rozszerzonym zdawanym jako przedmiot
obowiazkowy
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Do egzaminu na poziomie rozszerzonym przystapito 34731 zdajacych, z czego 63%
zdawato ten egzamin jako przedmiot obowiazkowy. Zdajacy ci uzyskali wyzsze wyniki.
Progu zdawalnosci nie przekroczyto tylko 3% maturzystow.

Tabela 4. Wyniki maturzystow — parametry statystyczne

Ll.c zba Minimum Maksimum Mediana Srednia Odchylenie Odsete’k
zdajacych standardowe sukcesow
21384 0 100 60 58,44 23,38 97

Parametry statystyczne wyliczono do wynikow wyrazonych w procentach. Dane w ostatniej kolumnie
tabeli dotycza tyko tych absolwentow, ktorzy zadeklarowali matematyke jako przedmiot
obowiazkowy.

Sredni wynik egzaminu na poziomie rozszerzonym wynosi 58,44% i jest wyzszy niz w roku
ubieglym. Wysoki jest udziat maturzystow, ktorzy osiagneli wynik zblizony 1 wyzszy od $rednie;.
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Wykres 6. Procent zdanych egzaminéw w roznych typach szkot

Chociaz absolwenci technikow uzupetniajacych zdali w 100%, to egzamin byt dla nich bardzo
trudny, na co wskazuje $rednia wynikow. Podczas gdy w technikach uzupetiajacych wyniosta ona
10%, w liceach ogdlnoksztalcacych byta o 50 punktéw procentowych wyzsza.
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Wykres 7. Srednie wyniki w réznych typach szkot

Najwyzszym poziomem osiagnig¢ wykazali si¢ absolwenci licedéw ogdlnoksztatcacych, dla
ktorych egzamin okazat sig¢ umiarkowanie trudny. Dla zdajacych z pozostatych typow szkot egzamin
byt trudny (licea profilowane i technika) i bardzo trudny (licea uzupeiniajace i technika
uzupetniajace).

Tabela 5. Poziom wykonania zadan i moc réznicujaca zadan

Nr Obszar .. x Poziom
. . Sprawdzana umiejetnos¢ . Moc
zadania standardow . wykonania fe e .
Zdajacy . réznicujaca
zadania
Wiadomosci wykorzystuje pojecie warto$ci argumentu i wartosci
i rozumienie funkcji
1 . - - —
Tworzenic 1nterpretu]e otrz.ymanelwymkl _ . 0,79 0,64
. .. rysuje w uktadzie wspotrzednych zbiér opisany
informacji .
uktadem warunkow
Korzystanie zapisuje wielomianu, ktory przy dzieleniu przez
z informacji dany dwumian daje wskazany iloraz i dang reszte

2 Wladomospl wykonuje dziatania na wielomianach 0,71 0,60
1 rozumienie
Korzystanie L .

) .. wyznacza pierwiastki wielomianu
z informacji
Wiadomosci . . .. .
i rozumienie wykorzystuje definicje funkcji wyktadniczej
Korzystanie . .

3 . iy suje wykres funkcji typu y =|f (Xx)—b 0,78 0,65
z informacji rysue wy Jtypu Y ‘ ( ) ‘ ’ ’
Tworzenie interpretuje liczbg rozwiazan rownania
informacji Z parametrem
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Korzystanie
z informacji

wykorzystuje definicjg ciagu arytmetycznego

Tworzenie podaje opis matematyczny sytuacji w postaci
informacji funkcji
4 - — — . 4
formutuje wnioski wynikajace z postaci badanego 0,33 0,45
Korzystanie | wyrazenia
z informacji | postuguje sig¢ definicja i wlasnosciami funkcji
kwadratowej
Korzystanie wykonuje dziatania na potggach o wyktadnikach
5 . .. : 0,80 0,57
z informacji rzeczywistych
Korzystanie . .
z informacii postuguje si¢ definicja logarytmu
Wiadomosci L L
. L rozwiazuje nierownosci kwadratowe
i rozumienie
6 odczytuje z wykresu odpowiedniej funkcji zbior 0,57 0,76
Korzystanie rozwiazan nierownosci trygonometrycznej
. .. w przedziale ograniczonym
z informacji — o - — ;
zapisuje czgs¢ wspolna zbior6w w postaci sumy
przedzialow liczbowych
Korzystanie stosuje wlasnosci ciagu geometrycznego
z informacji J asu g ryezneg
Wiadomosci L .
. . rozwiazuje rOwnania kwadratowe
i rozumienie
Tworzenie dokonuje wyboru ciagu spetniajacego warunki
7 . . . 0,49 0,61
informacji zadania
Korzystanie stosuje definicj¢ ciagu geometrycznego
z informacji J Jeclag g Yy £
Tworzenie oszacowuje iloraz sumy 19-tu przez sumg 20-tu
informacji poczatkowych wyrazow ciggu geometrycznego
podaje opis matematyczny danej sytuacji
g | Iworzenic | problemowej : S 0,50 0,69
informacji przetwarza informacje do postaci utatwiajace;j
rozwigzanie problemu
Wiadomosci , . .,
. . wyznacza §rodek i promien okrggu
i rozumienie
Korzystanie gl}i,ezfé)iffiilr:;;sglgorg(sliz glzl,)lgfzsgzﬁgdza(cych przez
9 z informacji 0,58 0,73
dany punkt
Tworzenie anahz.uje wzajemne poi(’)?enle prostej i okrf.;gu
. .. stosuje wzor na odleglo$¢ punktu od prostej
informacji - — — - -
wyciaga wnioski i zapisuje rOwnania prostej
Tworzemf: analizuje sytuacje i buduje jej model matematyczny
informacji
10 Korzystanie 0.48 0.68
orzy . oblicza prawdopodobienstwo
z informacji
Korzystanie wykorzystuje funkcje trygonometryczne w trojkacie
z informacji prostokatnym
Tworzenie . .
11 informacii rysuje przekroj ostrostupa ptaszczyzna 0,58 0,71
Korzystanie stosuje twierdzenie kosinusow

z informacji

oblicza pole przekroju ostrostupa

Poziom wykonania wszystkich zadan mie$ci si¢ w przedziale 0,33-0,80. Dla zdajacych

najtrudniejsze okazaly si¢ zadania sprawdzajace umiejgtnos¢ dobrania odpowiedniego algorytmu
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do wskazanej sytuacji problemowej i podanie jej opisu matematycznego (zadanie 4), formutowania
i uzasadniania wnioskow oraz zapisywania ich w sposob czytelny i poprawny jezykowo (zadanie 7),
analizowania sytuacji i budowanie jej modelu matematycznego (zadanie 10).

Latwymi okazaly si¢ zadania sprawdzajace umiejetnos¢ stosowania funkcji liniowej
1 wykorzystywania jej wlasnosci (zadanie 1), zastosowania twierdzenia o podzielno$ci wielomianu
przez dwumian do znalezienia pierwiastkdw wielomianu (zadanie 2), wykorzystania wlasnosci
funkcji wyktadniczej oraz sporzadzania wykresu funkcji z warto$cia bezwzgledna, odczytywania
liczby rozwiazan réwnania w zalezno$ci od parametru (zadanie 3), wykonywania dziatan na
potegach o wyktadnikach rzeczywistych (zadanie 5).

Tabela 6. Rozktad wynikéw uczniéw na skali staninowe;j

Procent zdajacych w kraju,
Nazwa Wyniki na §wiadectwie ktorzy uzyskali wyniki
Klasy (przedzialy procentowe) w poszczegolnych przedzialach
(procenty podano w przyblizeniu)

Najnizsza 0-10 4
bardzo niska 11-28 7
Niska 29-40 12
ponizej §redniej 41-54 17
Srednia 55-66 20
powyzej sredniej 67-76 17
Wysoka 78—86 12
bardzo wysoka 87-94 7
Najwyzsza 95-100 4

Zdajacy, ktorych wyniki znalazly si¢ w poszczegdlnych staninach, otrzymywali podczas
tegorocznego egzaminu wigksza liczbg punktow niz w roku ubieglym, np. zdajacy, ktérych wyniki
mieszcza si¢ w $rednim staninie, otrzymywali 55-66% punktow (w ubieglym roku byto to 47-64
procent).

3. Podsumowanie

Wigkszo$¢ zdajacych egzamin maturalny z matematyki wykazata si¢ dobrym opanowaniem
umiejetnosci z obszaru I i Il standardow, np. umiejetnoscia stosowania wlasnosci funkcji, stosowania
rachunku prawdopodobienstwa z elementami statystyki w zadaniach, wyznaczania pierwiastkow
wielomianu, stosowania przedstawionego algorytmu do prowadzenia rozumowania typu
matematycznego, zastosowania zwiazkow miarowych w zadaniach praktycznych. Wazne jest to, ze
zadania sprawdzajace najbardziej podstawowe wiadomosci i umiejetnosci osiagnelty na egzaminie
satysfakcjonujace wskazniki tatwosci.

Najtrudniejszymi okazaly si¢ zadania sprawdzajace umiejgtnosci z obszaru standardu III, w ktorych
zdajacy mieli wykazaé si¢ umiejetnoscia budowania modelu matematycznego do przedstawionych
problemow, prowadzenia rozumowan typu matematycznego, wyciagania wnioskow. Zadania z tego
obszaru najbardziej réznicowaty zdajacych.
Analiza poszczegdlnych czesci egzaminu oraz zadan wskazuje, ze w pracy dydaktycznej z uczniami
przygotowujacymi si¢ do egzaminu maturalnego w kolejnych sesjach warto zwroci¢ uwage na
ksztatcenie podstawowych umiejgtnoscei:

— poprawnej analizy zadania

— czytelnego zapisywania toku myslenia

— logicznego wnioskowania

— rozumienia pojgc¢, a nie opierania si¢ w rozwiazaniu na znanych algorytmach

— tworzenia prostych modeli matematycznych do zadan praktycznych.
Wazne jest, aby maturzysci uwaznie czytali i analizowali tres¢ zadan, a nast¢pnie udzielali zwigztej
1 precyzyjnej odpowiedzi, zgodnej z przedstawionym poleceniem.
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Matgorzata Jagietto
Jadwiga Filipska

MOCNE I SLABE STRONY WYKSZTALCENIA BIOLOGICZNEGO
MATURZYSTOW

Ogolna charakterystyka przygotowania maturzystow do egzaminu z biologii

Egzamin maturalny w roku 2009 jest kolejnym egzaminem, na ktérym biologia byta jednym
z najczesciej wybieranych przedmiotow. W catym kraju przystapito do tego egzaminu ponad 22%
maturzystow ze wszystkich typow szkot pogimnazjalnych.

Czy byt to egzamin tatwy, czy trudny? Wyniki tegorocznego egzaminu maturalnego z biologii

moga napawac zadowoleniem. Sa porownywalne z wynikami w latach poprzednich, a nawet wyzsze niz
w roku 2008. Sredni krajowy wynik na poziomie podstawowym wynosi ponad 44% i jest nieco wyzszy
niz w ubieglym roku. Sredni krajowy wynik egzaminu na poziomie rozszerzonym jest wyzszy od
wyniku w ubieglym roku o 7 punktéw procentowych i wynosi ponad 58%. Zdawalno$¢ tego przedmiotu
na poziomie rozszerzonym byta roéwniez wysoka (97%). Moze to $wiadczy¢ o bardziej przemy$lanym
wyborze tego przedmiotu przez zdajacych tegoroczny egzamin. Z zadowoleniem nalezy rowniez
odnotowa¢ fakt, ze wyniki absolwentow licedw ogolnoksztatcacych sa wysokie 1 przekraczaja Sredni
wynik krajowy, zarbwno na poziomie podstawowym, jak tez rozszerzonym. Nadal jednak sa to wyniki
oscylujace wokot sredniego poziomu, a przeciez wigkszo$¢ zdajacych matureg z tego przedmiotu wiaze
swoja dalsza przysztos¢ z zawodami wymagajacymi rzetelnej i rozszerzonej wiedzy biologiczne;.
Zastanawiajace sg rowniez niskie, podobnie jak w poprzednich latach, wyniki w liceach profilowanych
i technikach oraz bardzo niskie wyniki w liceach i technikach uzupehiajacych. Przyktadowo, réznica
miedzy liceami ogdlnoksztatcacymi i technikami uzupetniajacymi na poziomie rozszerzonym wynosi az
40 punktéw procentowych.
Co przesadza, ze duza popularnos¢ biologii wsrod zdajacych egzamin, w kolejnych latach nie przektada
si¢ w sposob satysfakcjonujacy na wyniki maturzystow? Z czego wynikaja dysproporcje w wynikach
egzaminu na poziomie podstawowym i rozszerzonym, a takze dysproporcje pomiedzy réoznymi typami
szkot? Przeciez wymagania egzaminacyjne opisane w standardach wymagan egzaminacyjnych sa
jednakowe dla wszystkich zdajacych i nie zmieniajq si¢ od lat. Moze przyczyn niepowodzen zdajacych
nalezy doszukiwa¢ si¢ nie w stopniu trudno$ci egzaminu, ale w sposobie przygotowania sig
maturzystow do tego egzaminu. By¢ moze sa tez inne przyczyny tego zjawiska.

Tegoroczny egzamin maturalny z biologii pod wzglgdem wymagan jest porownywalny
z egzaminami w latach poprzednich. Przygotowane na egzamin w biezacym roku arkusze byly
podobnie skonstruowane pod wzgledem zakresu tre§ci i sprawdzanych umiejetnosci, jak arkusze
w poprzednich latach. W obu arkuszach (arkusz dla poziomu podstawowego i arkusz dla poziomu
rozszerzonego) przewazaty zadania otwarte pozwalajace dobrze sprawdzi¢ wiadomosci 1 umiejgtnosci
okreslone w standardach wymagan egzaminacyjnych. W kazdym arkuszu bylo tylko 8 zadan
zamknigtych. Zestaw zadan dla poziomu podstawowego okazal si¢ jednak trudny dla wigkszos$ci
zdajacych ten egzamin. Arkusz dla poziomu rozszerzonego okazat si¢ umiarkowanie trudny dla
zdajacych egzamin na tym poziomie.

Nie mozna znalez¢ zadnej zalezno$ci miedzy poprawnos$cia rozwiazania zadania a jego typem,
czy zakresem tresci, ktorego ono dotyczy. Wsrdd zadan zamknigtych, powszechnie uznawanych jako
fatwe i jednoznaczne, znalazly si¢ zadania, ktore okazaty si¢ tatwe lub trudne dla zdajacych. Na obu
poziomach egzaminu nie bylo takiego zadania, z ktéorym poradziliby sobie wszyscy zdajacy.
Najtatwiejszym zadaniem (95% poprawnych odpowiedzi) byto zadanie nr 5 w arkuszu na poziomie
podstawowym, polegajace na wyborze wykresu na podstawie wczesniej przetworzonych informacji.

Roéwniez tatwe okazato si¢ zadanie nr 26 w arkuszu na poziomie rozszerzonym, polegajace
na uporzadkowaniu opisow fagocytozy na podstawie analizy rysunkéw i zadanie nr 33, wymagajace
rozroznienia na podstawie ilustracji dwoch procesow — replikacji i transkrypcji. W zadaniach tych,
mimo ze w pierwszym przypadku (zadanie nr 26) sa to proste umiejetnosci, a w drugim (zadanie nr 33)
wiadomos$ci mieszczace si¢ w wymaganiach poziomu podstawowego, to i tak ponad 10% zdajacych
udzielato btednych odpowiedzi.
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Najtrudniejszym zadaniem zamknigtym bylo zadanie nr 19a w arkuszu na poziomie

podstawowym, polegajace na przyporzadkowaniu ich funkcji do podanych elementéw budowy ucha.
Z zadaniem tym poradzito sobie mniej niz 1/3 zdajacych.
Nic tez nie wskazuje na to, ze rodzaj wiadomosci sprawdzanych przez zadania egzaminacyjne mogt
przesadza¢ o poprawnosci ich rozwiazania. Wsrdéd trudniejszych zadan zdarzaly si¢ zadania
sprawdzajace wiadomosci z roznych dziatdéw biologii, czgsto dotyczace wiadomosci podstawowych,
np.: budowa kwiatu, proces fotosyntezy w arkuszu na poziomie rozszerzonym, albo budowa uktadu
pokarmowego, ptuc, nerek czy stawow w arkuszu na poziomie podstawowym.

Do sukcesow tegorocznych maturzystow, zdajacych egzamin na kazdym z poziomow, zaliczy¢
mozna wykazanie si¢ znacznie lepszymi, niz w latach poprzednich, umiejgtnosciami przetwarzania
informacji (obszar Il standardéow), np.: opanowanie umiej¢tnosci konstruowania tabeli (poziom
podstawowy) czy tez odczytywanie i porzadkowanie informacji oraz konstruowanie schematu
1 wykresu (poziom rozszerzony).

Zadania sprawdzajace umiejetnos¢ tworzenia informacji (obszar III standardow), nalezace
do trudniejszych, rowniez nie okazaly si¢ trudne dla wielu zdajacych. W poréwnaniu z latami
ubieglymi, tegoroczni maturzy$ci znacznie lepiej radzili sobie z rozwiazywaniem zadan dotyczacych
probleméw badawczych, zadan z zakresu dziedziczenia cech, formutowania wnioskow. Swiadczy¢ to
moze o zwroceniu wigkszej uwagi na doskonalenie tych umiejetnosci w szkotach przygotowujacych
maturzystow.

Podobnie przedstawia si¢ rozwiazywalno$¢ zadan sprawdzajacych wiadomosci i ich rozumienie (obszar
I standardow). Okolo polowa zadan w obu arkuszach sprawdzata opanowanie poje¢, znajomos¢
proceséw 1 zjawisk biologicznych. To, czy zadania z tego obszaru standardow byly tatwe czy trudne dla
zdajacych, w znacznym stopniu zalezato od tego, czy dotyczyly one rozroznienia struktur (duzo
tatwiejsze), czy okreslenia ich roli (duzo trudniejsze), badZz wyjasniania mechanizmu procesow (bardzo
trudne).

Szczegblowa analiza odpowiedzi zdajacych egzamin na poziomie podstawowym
irozszerzonym wykazata, Ze stopien przygotowania tegorocznych maturzystow byt bardzo
zroéznicowany. Obok odpowiedzi w pelni poprawnych, przemys$lanych, swiadczacych o duzej wiedzy
zdajacego i1 umiegjegtnosci samodzielnego myslenia, zdarzaty si¢ odpowiedzi btedne, ogolnikowe, ktore
$wiadczg o niezrozumieniu polecen lub o zupelnym braku przygotowania do egzaminu.

Mocne i stabe strony tegorocznych maturzystéw — przyklady odpowiedzi i komentarz

Przetwarzanie informacji (obszar Il standardéw) polega na nadaniu jej innej postaci okreslone;j
w poleceniu, np. odczytywanie, porzadkowanie i poréwnywanie informacji, konstruowanie tabeli,
wykresow ischematow na podstawie informacji oraz tworzenie opisow zjawisk 1 procesow
przedstawionych w postaci schematéw. Kierunek przetwarzania informacji jest wyznaczony przez
polecenie zawarte w tresci zadania. Nowa forma tej informacji powinna stanowi¢ niezalezna, w pelni
czytelng catos¢, ktora mozna podda¢ ponownemu przetworzeniu na jeszcze inng forme. Nie jest to tatwe
izadania sprawdzajace t¢ umiejgtno$¢ stanowitly zwykle duzy problem dla zdajacych w latach
poprzednich.

Sukcesem tegorocznych zdajacych bylo opanowanie umiegjgtnosci konstruowania tabeli
na poziomie podstawowym, a na poziomie rozszerzonym odczytywanie i porzadkowanie informacji
oraz konstruowanie schematu i wykresu.

Zadanie nr 8 w arkuszu na poziomie podstawowym wymagajace narysowania tabeli
porownujacej cechy budowy dwoch typow tkanki mig$niowej na podstawie ich opisu i schematu,
okazato si¢ latwe dla ok. 80% zdajacych. Tabela w wigkszos$ci byta zaprojektowana zgodnie z regutami
(kolumny, wiersze, gtdwka z tytutami czgsci), a wpisane do niej informacje o tkankach miaty ujgcie
poréwnawcze. Na poziomie rozszerzonym umiejgtnosci te sprawdzalo zadanie nr 24, wymagajace
narysowania schematu klasyfikacji wirusow na podstawie analizy tekstu. Zdajacy prawidlowo
wyodrebniali z tekstu elementy kluczowe dla zadania, odszukiwali relacje migdzy nimi i prawidtowo
konstruowali schemat, rozmieszczajac odpowiednio elementy na arkuszu oraz zaznaczajac strzatkami
rodzaj relacji.

Umiejetnos¢  konstruowania wykresoOw zostala opanowana przez wigkszos¢ zdajacych
na poziomie rozszerzonym. Przyktadowo, zadanie nr 19 wykonato poprawnie ponad 3/4 zdajacych
(tatwo$¢ — 0,71). Natomiast ponad potowa zdajacych na poziomie podstawowym nie opanowala
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zadowalajaco tej umiejetnos$ci (zadanie nr 28 — tatwos¢ 0,44). Okazuje si¢, ze mimo iz co roku
zamieszcza si¢ w arkuszach egzaminacyjnych zadania tego typu, to nadal wielu zdajacych nie zna zasad
rysowania wykresow oraz zasad ich oceniania przez egzaminatoréw, ktére od lat pozostajq takie same.
Za prawidtowo narysowany wykres mozna otrzymac¢ zawsze dwa punkty. Pierwszy punkt przyznawany
jest za prawidlowe opisanie obu osi wraz z podaniem jednostek, drugi punkt przyznawany jest
za prawidlowe wyskalowanie osi i narysowanie odpowiednio diagramu stupkowego (zadanie nr 28) lub
naniesienie i polaczenie punktow (wykres liniowy w zadaniu nr 29) z odpowiednio podana legenda.
Wykresy w tych zadaniach nalezato sporzadzi¢ na podstawie danych zebranych w tabeli. Rodzaj
wykresu, jaki musiat wykona¢ zdajacy, okreslony byt w poleceniu. Rozwigzanie zadania sprowadzato
si¢ do opisania i podpisania osi wykresu, naniesienia danych i narysowania wykresu. Aby prawidlowo
opisa¢ osie wykresu, zdajacy musiat wykaza¢ si¢ umiejetnoscia polegajaca na ustaleniu na podstawie
danych ,,co wptywa na co”, czyli ustali¢ zmienna niezalezna (przyczyna) — na osi X i zmienng zalezna
(skutek) — na osi Y. Obie osie nalezato podpisa¢, wykorzystujac jednostki z tabeli. By wykres byt
doktadny 1 przejrzysty, zdajacy musial wykaza¢ si¢ nastgpna umiejetnoscia polegajaca
na proporcjonalnym wyskalowaniu osi wykresu. Wtedy dopiero mégt nanie$¢ dane i narysowaé wykres
z odpowiednia legenda, umozliwiajaca jednoznaczna interpretacj¢ danych.

Omowione wyzej zadania wymagaly wigc od zdajacego nie tylko znajomosci zasad konstruowania
wykresu, ale takze umiejetnosci odczytywania informacji, ich warto$ciowania, logicznego myslenia
i wiedzy matematycznej. Najczgsciej pojawiajace si¢ btedy w zadaniach wymagajacych narysowania
wykresow wynikaty z nieuwaznego czytania polecen. W zadaniu nr 29 zdajacy, ktorzy nie przeczytali
uwaznie polecenia, rysowali oddzielne diagramy stlupkowe w trzech uktadach wspotrzednych, co
uniemozliwiatlo poréwnanie wynikdéw w obu krajach w podanym przedziale czasu i tym samym
wskazanie odpowiedniej tendencji zmian. Zdajacy, ktérzy w zadaniu nr 19 na poziomie rozszerzonym,
nie zwrécili uwagi na wskazana w poleceniu zalezno$¢ i zamieniali zmienna zalezna na zmienna
niezalezna (ulozenie osi), rysowali tym samym odwrdcony wykres. Skutkowato to btedna interpretacja
danych, zktérych wynikalo, ze to czas zalezy od pomiaréw tgtna, anie t¢tno bylo mierzone
w odpowiednich przedziatach czasu. Pojawialy si¢ rowniez rozwiazania, w ktorych drobne btedy, np.
brak opisu ktorejS z osi, nieproporcjonalne wyskalowanie osi, brak legendy czy omytkowe
odczytywanie danych uniemozliwialy przyznanie pelnej liczby punktéw za zadanie.

Kolejna grupa zadan z obszaru Il standardow wymagan egzaminacyjnych wystepujacych w obu
arkuszach byly zadania wymagajace umiejgtnosci skonstruowania opisu na podstawie analizy rysunku
lub schematu. W arkuszu dla poziomu podstawowego to zadanie nr 16 i 17, a w arkuszu dla poziomu
rozszerzonego zadanie nr 12, 15 i 22. Sa to zawsze zadania otwarte, wymagajace opisania obiektu,
zjawiska lub procesu. W tworzonym opisie zdajacy nie tyle powinien odwota¢ si¢ do wlasnych
wiadomos$ci z danej dziedziny, ile do umiejetnosci odczytywania informacji znajdujacych sig
na przetwarzanym schemacie lub rysunku.

Zgodnie z ogblna reguta przetwarzania informacji, opis powinien zawiera¢ wszystkie elementy
schematu i umozliwi¢ jego odtworzenie. Wbrew pozorom i panujacej powszechnie opinii o tego typu
zadaniach, nie okazaly si¢ one zbyt tatwe dla zdajacych egzamin na obu poziomach. Najwigcej
problemow sprawito zadanie nr 16 w arkuszu podstawowym i nr 15 w arkuszu rozszerzonym. Mniej niz
1/3 zdajacych zredagowata w pelni poprawne opisy zgodnie z poleceniami. Zadanie nr 16 polegato
na przedstawieniu, na podstawie analizy zamieszczonego rysunku, opisu dwoch drog prowadzacych
do zakazenia gruzlica. Ulatwieniem rozwiazania zadania byta dodatkowo podana we wstepie definicja
drogi zakazenia, ktora czgsto zadajacy pomijali. Najczesciej powtarzajace si¢ btedy w tym zadaniu to
niepelne okreslenie drogi zakazenia (brak wskazania od kogo pochodzi zakazenie), jak np.: Drogaq
kropelkowq, przez wdychanie zakazonego powietrza lub Przez zjedzenie zakazonego migsa, albo tez
pojawialy si¢ bledy merytoryczne, jak chociazby zaliczenie gruzlicy do choréb wirusowych, np. Drogg
kropelkowq wdychajqc powietrze zawierajqce wirusy gruzlicy. Wydaje sig, ze btedy te prawdopodobnie
wynikaly nie tyle z nieumiejetnosci analizowania i odczytywania informacji przedstawionych
w zadaniu, ile z nieumiejgtnosSci precyzyjnego konstruowania opisu, zbyt powierzchownego
analizowania informacji zawartych w zadaniu, czy wreszcie z niewiedzy zdajacych.

Biologia jest przedmiotem eksperymentalnym, stad co roku w arkuszach egzaminacyjnych
wystepuja zadania sprawdzajace umiejetnosci planowania doswiadczen, formulowania problemow
badawczych, stawiania hipotez i interpretowania wynikow doswiadczen. W tym roku w arkuszu
rozszerzonym bylo 9 zadan sprawdzajacych te umiejetnosci. W pordwnaniu z latami poprzednimi,
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zdajacy wyraznie lepiej radzili sobie z rozwiazaniem zadan tego typu.

Zadanie nr 2 w arkuszu dla poziomu rozszerzonego wymagalo od zdajacego zaprezentowania
planu doswiadczenia, ktore wykazatoby obecnos$¢ glukozy w soku z winogron. Utlatwieniem byta
informacja we wstepie, dotyczaca warunkow, w jakich mozna wykry¢ obecno$¢ cukrow prostych.
Materiat badawczy, przyrzady i odczynniki zaproponowano w poleceniu. W projekcie doswiadczenia
nalezato zatem skupi¢ si¢ jedynie na trafnym i precyzyjnym okresleniu proby badawczej, proby
kontrolnej i sposobu ustalania wynikow. Przyktadem ciekawego i dobrego rozwigzania tego zadania jest
cytowana odpowiedz zdajacego:

1. Do probowki z roztworem glukozy dodaje odczynniki Fehlinga (1i 1l) i podgrzewam nad palnikiem.

2. Do probowki z sokiem z winogron dodaje odczynniki Fehlinga i podgrzewam nad palnikiem.

3. Obserwuje zmiane zabarwienia w obu probowkach. Jezeli w probowce z sokiem z winogron pojawi
si¢ ceglaste zabarwienie (takie, jak w probie kontrolnej) to swiadczy to o obecnosci glukozy.

Zacytowana odpowiedz $wiadczy o duzej samodzielno$ci myslenia i dzialania zdajacego
w rozwiazywaniu probleméw. Btedy, ktore pojawily si¢ w odpowiedziach (mniej niz polowa
rozwiazan), dotyczyly np.: niewlasciwego zaplanowania proby badawczej i kontrolnej, braku wskazania
na konieczno$¢ podgrzewania obu roztworow (warunek zachodzenia reakcji) i czgsto niewlasciwie
okreslonego sposobu ustalania wynikow traktowanego jako opis obserwacji doswiadczenia juz
przeprowadzonego (niezgodne z poleceniem).

Zadaniem, ktore sprawdzato umiejetnos¢ sformutowania problemu badawczego do opisanego

doswiadczenia (przebieg i wyniki) bylo zadanie nr 13 w arkuszu rozszerzonym. Punktem wyjscia
dla rozwiazujacego takie zadanie jest odpowiedz na pytanie: ,,Co jest przedmiotem badan?”’. Problem
badawczy moze mie¢ formg pytania lub zdania oznajmujacego. Powinien by¢ jasno i prosto
sformutowany. Przyktadem, ktéry w zupetnosci spetnia warunki poprawnej odpowiedzi jest cytowana
odpowiedz zdajacego: Czy pH ma wplyw na trawienie biatka przez enzymy soku trzustkowego?
Najczesciej popetnianym bledem bylo formutowanie ogélnego problemu badawczego, odnoszacego si¢
do aktywno$ci soku trzustkowego, podczas gdy doswiadczenie dotyczylo hydrolizy biatka przez
enzymy proteolityczne zawarte w soku trzustkowym. Oto przyktadowe sposoby sformutowania
problemu badawczego w ten sposob: W jakim pH dzialaja enzymy trawienne soku trzustkowego
uaktywniaja si¢? W jakim pH dzialaja enzymy soku trzustkowego? Jaki jest optymalny odczyn dla
aktywnosci enzymow soku trzustkowego? Czy pH, w ktorym dziala sok trzustkowy ma wplyw na jego
aktywnos¢?
Zdarzaly si¢ réwniez nieprawidtowe sformutowania problemu badawczego, ktore nie uwzgledniaty
wszystkich danych w dos$wiadczeniu, np.: Czy stezona zasada ma wplyw na trawienie bialek?
Czy w obecnosci stezonej zasady biatka ulegajq strawieniu? Jakie pH spowoduje zmniejszenie ilosci
biatka w probowce? Nalezy podkresli¢, ze w tym roku stosunkowo rzadkim btedem bylo mylenie
problemu badawczego z hipoteza badawcza.

Polecenie sformutowania hipotezy badawczej zawierato zadanie nr 11 w arkuszu dla poziomu
rozszerzonego. Hipoteza badawcza jest naukowo uzasadnionym przypuszczeniem, wymagajacym
weryfikacji. Jest zawsze zalozeniem teoretycznym, sformutowanym na podstawie posiadanej wiedzy,
przewidywaniem, ktore wymaga sprawdzenia. Sprawdzenie to powinno polega¢ na przeprowadzeniu
doswiadczenia, ktorego wyniki moga potwierdza¢ hipoteze lub jej zaprzeczac. W zadaniach
egzaminacyjnych polecenia dotycza stawiania hipotez prawdziwych, ktére juz zostaty potwierdzone
doswiadczalnie, aby wykluczy¢ wieloznaczno$¢ mozliwych odpowiedzi zdajacych. Rozwiazujacy takie
zadanie musi uwzgledni¢ to, ze mimo iz znamy wyniki do$wiadczenia, hipoteza powinna by¢ stawiana
tak, jak gdyby si¢ ono jeszcze nie odbytlo. Jest to znacznym utrudnieniem dla wszystkich zdajacych. Tak
bylo w przypadku omawianego zadania nr 11, w ktorym wigkszo$¢ blednych, niepelnych odpowiedzi
wynikata z niezrozumienia powyzszych zasad. Zdajacy najczgSciej formutowali nietrafne hipotezy
nieznajdujace potwierdzenia (zgodnie z poleceniem) w wynikach tego doswiadczenia i pomijajace
proporcje obu fitohormonow, np.: Wyzsze stezenie auksyn powoduje wyksztalcenie korzeni lub Rozne
stezenie auksyn i cytokinin wplywa na wytwarzanie korzeni i pedow.

Zdecydowanie trudniejszymi zadaniami, niz wcze$niej opisane, byly zadania sprawdzajace
umiejetno$¢ formutowania wniosku na podstawie opisu przeprowadzonego doswiadczenia (zadanie nr 5
w arkuszu dla poziomu rozszerzonego). Poprawny wniosek do tego zadania sformutowato mniej niz 1/3
zdajacych. Przykladami dobrego rozwiazania moga by¢ cytowane odpowiedzi zdajacych: Aparat
Golgiego wytwarza Sluz z biatek i glukozy lub W aparacie Golgiego powstajq glikoproteiny z polqczenia
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biatek i glukozy.

Wigkszos¢ blednych wnioskow nie dotyczyla tematu lub wynikata z niezrozumienia opisu
przeprowadzonego doswiadczenia, np.: Aparat Golgiego peini funkcje wydzielniczq lub magazynujqcq
albo W aparacie Golgiego wytwarzany jest radioaktywny Sluz. Niektore z wnioskow zawieraty bigdnie
okreslona funkcje tej struktury, np.: Aparat Golgiego w komorkach nablonkowych jelita magazynuje
glukoze.

Znacznie lepiej zdajacy rozwiazywali zadania sprawdzajace umiejgtnosci formulowania
wnioskow wynikajacych z poréwnania wynikow doswiadczenia przedstawionych na wykresach
(zadania nr 20 i 29 w arkuszu dla poziomu rozszerzonego). Prawie 3/4 zdajacych potrafito prawidtowo
sformutowaé¢ wnioski. Prawdopodobnie utatwieniem dla zdajacych w tych zadaniach bylo wskazanie
w poleceniu kierunku wypowiedzi. Pojawiajace si¢ bledy wynikaty z nieumiejgtnosci precyzyjnego
formulowania odpowiedzi lub btednego uzycia terminologii biologicznej (zadanie nr 29). Zdarzaty si¢
odpowiedzi niepelne, w ktérych nie uwzgledniono obecnosci antybiotyku, np.: Mutacja zwiekszyta
przezywalnos¢  bakterii lub tez odpowiedzi zupelnie btedne, np.: Mutacja uodpornita bakterie
na antybiotyk.

Najwigksze trudnosci zdajacym sprawity zadania dotyczace zwiazkow

przyczynowo-skutkowych 1 argumentacji (uzasadnienia). Ich duza otwarto$¢ 1 rdéznorodnosc
problematyki dawaty mozliwo$¢ wykazania si¢ umiejetnosciami ponadprzedmiotowymi, szczegdlnie
premiowanymi przez wyzsze uczelnie.
Najtrudniejszym zadaniem tego typu w arkuszu dla poziomu podstawowego bylo wyjasnienie,
na podstawie analizy tekstu i schematu, zaleznosci przyczynowo-skutkowej miedzy stosowaniem
anabolikéw a zahamowaniem spermatogenezy u milodych mezczyzn (zadanie nr 21). Poprawne
rozwiazanie wymagato od zdajacych umiejetnosci rozpoznania przyczyny i skutku tego procesu oraz
uwzglednienia w nim roli podwzgérza i przysadki moézgowej. Ciekawe rozwigzanie tego zadania
prezentuje cytowana odpowiedz zdajacego: Stosowanie tych steroidow hamuje wydzielanie hormonow
i prace podwzgorza, przez co nie dziala ono pobudzajqco na przysadke i w jadrach nie nastepuje
pobudzenie spermatogenezy, nastepuje wiec jej zahamowanie.

Wyjasnienie tej zalezno$ci okazato si¢ problemem dla wielu zdajacych. Spora grupa
maturzystow podawata, jako wyjasnienie powtorzenie stwierdzenia, ze steroidy anaboliczne hamuja
spermatogenez¢ idalej tlumaczyla, ze moze to prowadzi¢ do bezptodnosci. Wielu pomijato rolg
podwzgorza iprzysadki (lub jedna z nich), np. Steroidy anaboliczne hamujq spermatogeneze,
co powoduje bezptodnos¢ u mlodych mezczyzn. Zdarzaty si¢ rowniez wyjasnienia, w ktorych zdajacy
przytaczali informacjg z obiegowych opinii dotyczacych negatywnych skutkéw stosowania anabolikow,
a takze ujawniali niewiedz¢ dotyczaca zasad regulacji wydzielania hormonow.

Roéwniez trudne okazato si¢ zadanie nr 6 wymagajace wyjasnienia, na podstawie zataczonego
tekstu, zaleznosci przyczynowo-skutkowej miedzy rodzajem spozywanego thuszczu a powstawaniem
miazdzycy z uwzglednieniem odpowiednich lipoprotein i ich roli w organizmie. Zgodnie z poleceniem
odpowiedzi powinny zawiera¢ te trzy istotne dla wyjasnienia elementy. Mimo bardzo szczegdétowego
opisu w tekscie, dla 3/4 zdajacych zadanie to okazato si¢ zbyt trudne. Najczesciej w odpowiedziach
brakowalo jednego z waznych elementdéw wyjasnianej zalezno$ci: okreslenia roli lipoprotein, informacji
o tym, co dzieje si¢ z cholesterolem w organizmie lub konsekwencji w odniesieniu do miazdzycy.
Zdajacy czesto blednie interpretowali podane w zadaniu informacje, np.: Ttuszcze roslinne bogate
w HDL lub spozywanie tluszczow zwierzecych uaktywnia dziatanie HDL albo HDL transportuje
cholesterol do Scian wqtroby.

W arkuszu dla poziomu rozszerzonego zadaniem o podobnym stopniu trudnos$ci bylo zadanie
nr 27 z genetyki molekularnej, w ktorym nalezato oceni¢, postugujac si¢ tabela kodu genetycznego,
czy opisana mutacja ma znaczenie dla organizmu. Wigkszo$¢ zdajacych nie potrafita udzieli¢
poprawnej odpowiedzi, wychodzac prawdopodobnie z blednego zatozenia, ze opisana mutacja zachodzi
w RNA lub ze tabela kodu genetycznego dotyczy DNA, a nie RNA. Stad, a nie z nieumiej¢tnosci
rozwiazywania tego typu zadan, pojawialy si¢ biedne odpowiedzi, np.: CAA4 to glutamina, CAC
to histydyna (dwa rozne aminokwasy), tak wiec zmutowany gen kodowat bedzie inne biatko.

Na tegorocznym egzaminie maturalnym na poziomie rozszerzonym zadania nr 4, 6 i 38
wymagaty przedstawienia trafnych argumentéw. Nalezato je poda¢ na podstawie analizy i interpretacji
podanego w rdznej formie materiatu zrodtowego. Argument to wypowiedz potwierdzajaca (argument
za) lub obalajaca (argument przeciw) opini¢, sad o czyms, poglad na co$. Argument (w retoryce)

137



to stwierdzenie majace uzasadni¢ pewna tezg. W oczekiwanej odpowiedzi nalezy zwykle umiesci¢
wyjasnienie, dlaczego dokonano danego wyboru lub dlaczego zachodzi dany proces, na podstawie
wilasnych i podanych w zadaniu informacji. Uzasadnienie powinno zosta¢ sformutowane w taki sposob,
by nie budzito zadnych merytorycznych watpliwosci.

W zadaniu nr 4 nalezato wskaza¢ schemat przedstawiajacy mitochondrium pochodzace
z mig$nia szkieletowego oraz uzasadni¢ wybor przez podanie zaleznosci mig¢dzy pofaldowaniem
wewngtrznej blony mitochondrium a wytwarzaniem przez niego ATP niezbednego do skurczu migsni.

Zdecydowana wigkszo$¢ zdajacych wybierala poprawnie schemat B, ale argumenty
uzasadniajace ten wybdr byly juz niepelne, co spowodowato, ze ponad potowa z nich nie otrzymata
pelej liczby punktow za to zadanie. Rozwiazanie zadania wymagalo od zdajacego umiejgtnosci
powiazania liczby grzebieni w mitochondrium, zar6wno z funkcja migsni (skurczem), jak i funkcja
mitochondriow (wytwarzaniem ATP). Ilustracja tego jest dobrze sformutowana odpowiedz zdajacego:
Schemat B, poniewaz bardziej pofatdowana blona wewnetrzna mitochondrium umozliwia zwickszonq
produkcje ATP niezbednego do wykonania skurczu miesnia. Czgsto jednak pojawialy si¢ odpowiedzi
zawierajace niepelne uzasadnienie wyboru tego schematu, np.: Schemat B, poniewaz im wiecej
grzebieni, tym intensywniej mogq pracowac miesnie.

W zadaniu nr 6 na poziomie rozszerzonym przyczyng niepowodzenia prawie 3/4 zdajacych
byla najprawdopodobniej stabo opanowana umiejetno$s¢ opisywania zwiazkéw przyczynowo-
skutkowych, ktora uniemozliwita sformutowanie prawidtowego uzasadnienia. Jakkolwiek zdecydowana
wigkszo$¢ zdajacych poprawnie wskazywata ucznia nr 3, ktory mogt zaobserwowac zjawisko
plazmolizy, to w uzasadnieniu najczg¢sciej brakowato albo wyraznego wskazania, ze jest to komorka
roslinna, albo odniesienia do mechanizmu plazmolizy, czyli do koniecznosci istnienia rdéznicy stezen
migdzy roztworem zewngtrznym (bardziej st¢zonym) a wewnatrzkomorkowym, wywolujacej
przemieszczanie si¢ wody z komorki do roztworu o wyzszym stezeniu. Ilustracja tego sa zacytowane
nizej przyklady poprawnej i niepeinej odpowiedzi zdajacych: odpowiedz poprawna — Uczen 3,
poniewaz plazmoliza zachodzi w komorkach roslinnych. Gdy komorka znajdzie sie w roztworze
hipertonicznym, woda z komorki przechodzi do roztworu o wyzszym stezeniu; odpowiedz niepetna —
Uczen 3, poniewaz zjawisko plazmolizy zachodzi tylko w komorkach roslinnych i moze je wywotac
chlorek sodu.

Podobny stopien trudno$ci miato zadanie nr 38, w ktdrego rozwiazaniu zdajacy nie potrafili
sformutowa¢ trafnego argumentu wykazujacego pozytywne znaczenie GMO dla czlowieka
i srodowiska. W tym przypadku trudnos¢ ta wynikata prawdopodobnie z braku wystarczajacej wiedzy
dotyczacej GMO. Z odpowiedzi wielu zdajacych wynikato, Ze termin ten odnosi si¢ wylacznie
do organizmow roslinnych. W niepelnych odpowiedziach albo brakowato wskazania cechy konkretnego
przyktadu GMO, np.: Genetycznie modyfikowane organizmy mogq stanowic¢ pokarm dla cztowieka, albo
konkretnej korzysci dla cztowieka lub srodowiska, np. Genetycznie modyfikowane rosliny mogaq
postuzy¢ jako pokarm czlowiekowi lub Moglyby powstaé rosliny izwierzeta bardziej odporne
na niesprzyjajqce warunki srodowiskowe.

Mozna przypuszczaé, ze jedna z gltéwnych przyczyn popetianych bledow w tego rodzaju
zadaniach jest niezrozumienie zasad argumentacji oraz trudnosci we wskazaniu i opisywaniu zaleznos$ci
przyczynowo-skutkowych, natomiast w mniejszym chyba stopniu brak konkretnych wiadomosci
na dany temat.

Zadania wymagajace okre$lenia tendencji zmian wystgpowaly w obu arkuszach
egzaminacyjnych (zadania nr 21 1 29 w arkuszu do poziomu rozszerzonego oraz zadanie 29 w arkuszu
do poziomu podstawowego). Nalezy podkresli¢, ze o ile zadania tego typu byly stosunkowo latwe dla
prawie 3/4 zdajacych na poziomie rozszerzonym, to juz na poziomie podstawowym tendencje zmian
potrafita okresli¢ mniej niz potowa zdajacych. Najczgstszym blgdem w odpowiedzi byla niska
sprawnos$¢ jezykowa, np.: w zadaniu nr 21: Tendencja ewolucyjna dqzy do zwiekszenia powierzchni
wymiany gazowej lub Ewolucja dqzy do zwiekszenia powierzchni wymiany gazowej.

W przypadku, gdy odpowiedz sktadata si¢ z dwoch elementéw: okreslenia tendencji zmian
i podania jej przyczyny (zadanie nr 29 w arkuszu na poziomie podstawowym i zadanie nr 39 w arkuszu
na poziomie rozszerzonym) bardzo czgsto zdarzaty si¢ odpowiedzi niepetne lub nie na temat. Czgsto
w odpowiedzi brakowato jednego z elementow: tendencji lub przyczyny. W zadaniu nr 29 zdajacy,
zamiast okre$lenia tendencji zmian zanieczyszczen w obu krajach, odnosili si¢ do jednego kraju lub
opisywali zmiany zawartosci dioksyn w kolejnych latach, albo tez podawali zbyt og6élna przyczyne, np.:
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Przyczyng jest ochrona srodowiska naturalnego. Zadanie to okazato si¢ zbyt trudne dla ponad potowy
zdajacych. Przyczyna niepowodzen moze by¢ slabe opanowanie umiejgtnosci analizy i interpretacji
przedstawionych danych liczbowych, brak umiejg¢tnosci dostrzegania zalezno$ci przyczynowo-
skutkowych, trudno$ci w precyzyjnym formutowaniu odpowiedzi, czy w niektorych przypadkach brak
rozumienia stowa ,,tendencja”.

Podobnie w zadaniu nr 39 w arkuszu dla poziomu rozszerzonego, przy dobrze okres$lonej tendencji
zmian, zbyt ogolnikowo byly sformulowane przyczyny, np.: Przyczynq moze byé wykorzystanie
produktow bardziej przyjaznych srodowisku lub Ograniczenie zanieczyszczen przez UE, albo z bledami
logicznymi, np.: Zmniejsza sie ilos¢ zanieczyszczen powietrza tlenkami siarki i azotu oraz pytami,
Prawdopodobnq przyczynq byta duza liczba chorych ludzi i Smierci przez zanieczyszczenie srodowiska
lub Tendencjq zanieczyszczen jest dwutlenek siarki, poniewaz utrzymywat najwieksze zanieczyszczenie
powietrza w 1995—2004 r. ok. 2000 ton ™.

Czgsto tez podawano przyczyny nieodpowiednie do przedstawionej w zadaniu sytuacji, np. zamykanie
zakladow przemystowych, korzystanie z alternatywnych zZrodetl energii, stosowanie katalizatorow
w samochodach.

Interesujacych spostrzezen dostarczyla analiza rozwiazan zadan z zakresu genetyki.
Do niedawna w powszechnej opinii uznawane jako trudne, dla tegorocznych maturzystow na poziomie
podstawowym okazaty si¢ niezbyt trudne. Niektore wiadomosci i umiejetnosci z tego zakresu nalezaty
do tatwych, np. chromosomowa determinacja plci, czy prawie zadowalajacych, np. etapy ekspresji
informacji genetycznej. Nadal jednak rozwigzywanie krzyzowek genetycznych, sprawdzajacych
W sposob praktyczny rozumienie mechanizméw dziedziczenia, nie jest mocna strona zdajacych (mniej
niz potowa poprawnych rozwiazan).

W wypadku maturzystow zdajacych egzamin na poziomie rozszerzonym, ktdérym stawiane
sa wyzsze wymagania, wyniki sa nieco inne. Zadanie nr 30 skonstruowane na podstawie krzyzowki
genetycznej (ale bez polecenia ich zapisu) nie sprawiato trudnosci ponad polowie zdajacych. Analiza
doswiadczenia dotyczacego zmiennosci u muszki owocowej (zadanie nr 32) okazata si¢ najtatwiejszym
zadaniem na poziomie rozszerzonym, ale rownoczesnie formutowanie opinii dotyczacych mutacji na
podstawie analizy zaleznosci przyczynowo-skutkowej (omoéwione zadanie nr 27) to umiejetno$¢ bardzo
trudna. Najtrudniejszym zadaniem z zakresu dziedziczenia cech u organizméw (i w catym arkuszu
do tego poziomu) byto zadanie nr 31, polegajace na obliczeniu odleglosci migdzy genami sprz¢zonymi.
Tylko 8% zdajacych potrafito prawidlowo je rozwiaza¢. Przyczyna zaskakujaco niskich wynikow
w tym zadaniu byl prawdopodobnie brak odpowiednich wiadomosci dotyczacych praktycznego
zastosowania chromosomowe;j teorii Morgana. Samo rozwigzanie zadania wymagato bardzo prostych
obliczen wynikajacych jedynie ze zrozumienia dwoch definicji. Odlegltos¢ na mapie, zgodnie z teoria
chromosomowa, to nic innego jak procent rekombinantdéw, a sa to osobniki o innych genotypach niz te,
ktore posiadaja formy rodzicielskie. W tre$ci zadania, poza opisem, podano w tabeli cztery genotypy
wynikajace z przeprowadzonej krzyzowki: dwa nalezace do form rodzicielskich i dwa nalezace
do rekombinantéow oraz ich udzial procentowy w potomstwie. Nalezato tylko doda¢ te warto$ci
(1,8+1,8)=3,6 i otrzymany wynik przedstawi¢ w jednostkach mapowych.

Zadania wymagajace rozwiazywania krzyzowek genetycznych okazaly si¢ umiarkowanie
trudne dla zdajacych egzamin na poziomie rozszerzonym, ale trudniejsze dla zdajacych egzamin
na poziomie podstawowym. Zdajacy egzamin na poziomie rozszerzonym wykazywali si¢ dobra
znajomoscia zasad rozwiazywania krzyzowek genetycznych prawidlowo zapisujac genotypy rodzicow,
ustalajac rodzaje gamet i okreslajac genotypy potomstwa. Umiejetnosci te stwarzaty wigcej problemow
zdajacym egzamin na poziomie podstawowym. W zadaniu nr 26a z poziomu podstawowego zdajacy
btednie przedstawiali genotypy: matki — A lub A4, ojca — a lub aa i tym samym blednie rozwiazywali
krzyzowke. W czgsci b) tego zadania nalezato okresli¢ prawdopodobienstwo wynikajace z krzyzowki
w czesci a) zadania, za ktore nie mogli otrzymac¢ punktu w przypadku btednie wykonanej krzyzowki.
Wynikato to ze sposobu punktowania zadania. Niektérzy ze zdajacych niepoprawnie podawali
prawdopodobienstwo w postaci stosunku genotypow (1:1) przy prawidtowo rozwiazanej krzyzoéwce.
O poprawnosci rozwiazania krzyzowki genetycznej, podobnie jak w poprzednich latach, czgsto
decydowaty bledy formalne (stosowane symbole, sposob zapisu genotypdw, sposdb zapisu
prawdopodobienstwa).

Nalezy odnies¢ sig¢ jeszcze do wynikow maturzystow zdajacych egzamin na poziomie
podstawowym. Ich nizsze wyniki, niz wyniki zdajacych egzamin na poziomie rozszerzonym, wydaja sig
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by¢ skutkiem stabego opanowania przez tegorocznych maturzystow wiadomosci z zakresu budowy
i funkcjonowania organizmu cztowieka. Zdajacy na ogdt potrafili rozroznia¢ elementy budowy
organizmu cztowieka, podawac¢ ich nazwy, ale opisywanie ich funkcji oraz przedstawianie zwiazkoéw
miedzy struktura i funkcja w organizmie czlowieka okazalo si¢ zbyt trudne.

Przedstawione przyktady odpowiedzi tegorocznych maturzystow pokazuja rodzaje bledow
popemhianych przez zdajacych. Z pewnoscia jednak moga by¢ wskazdéwka dla przygotowujacych sig
do egzaminu z biologii w latach nastgpnych.

Podsumowanie

Przyczynami typowych bledow popehianych przez zdajacych, a tym samym ich
niepowodzen, byto pobiezne czytanie informacji do zadan oraz polecen, formutowanie odpowiedzi lub
ich czg$ci nie na temat, formulowanie odpowiedzi niejasnych i niezrozumiatych, zawierajacych bledy
jezykowe, stylistyczne i logiczne prowadzace do bledow merytorycznych, zbyt duze uogolnienia,
mylenie przyczyn i skutkow, niewlasciwe postugiwanie si¢ terminologia biologiczna.

W tym miejscu przypomnie¢ nalezy zatem kilka ogoélnych zasad rozwiazywania zadan
w arkuszach egzaminacyjnych niezaleznie od poziomu zdawanego egzaminu:

e Nalezy czyta¢ uwaznie tre$¢ polecenia, gdyz kazdy jego wyraz jest istotny i zawiera
wskazowki co do tresci odpowiedzi i sposobu jej przedstawienia.

e Nalezy analizowaé szczegdtowo materiaty zrodtowe dolaczone do zadania, poniewaz
dostarczajg one informacji istotnych dla udzielenia wlasciwej odpowiedzi. W takich zadaniach
w poleceniu wystepuje zwykle wskazowka, ze odpowiedz powinno si¢ formutowaé wylacznie
na podstawie analizy zrodta informacji, np. Na podstawie danych zawartych w tabeli / tekscie.

e Powinno zwraca¢ si¢ szczegdlng uwage na tzw. czasowniki operacyjne uzyte w poleceniach,
np. podaj, przedstaw, okresl. Kazdy z nich wskazuje na to, jakiego rodzaju i jak obszerna
powinna by¢ prawidtowo udzielona odpowiedz (np. polecenia rozpoczynajace si¢
od sformutowania ,,opisz” lub ,,wyjasnij” oznacza o wiele szerszy zakres odpowiedzi niz
zaczynajace si¢ od stow ,,podaj”, czy ,,okresl”).

o Kazda odpowiedz nalezy najpierw przemysle¢, gdyz ocenie podlegaja nie tylko zawarte w niej
wiadomosci, ale rowniez sposob ich przedstawienia, interpretacja, wyciagane wnioski.
Dotyczy to gtéwnie zadan problemowych wymagajacych odpowiedzi pelnymi zdaniami.

e Nalezy pisa¢ wylacznie na temat, unikajac podawania informacji dodatkowych, ktore
nie wynikaja z tresci polecenia. Piszac wigcej niz potrzeba, mozna narazi¢ si¢ na biedy
merytoryczne, ktére moga spowodowac negatywna oceng calosci zadania.

e Nalezy podawac¢ tyle odpowiedzi czyli, np. cech, elementdéw budowy, argumentow,
ile doktadnie wynika z polecenia w zadaniu. Ocenie podlega tyle kolejnych odpowiedzi
(liczonych od pierwszej), ile jest w poleceniu.

e W arkuszu egzaminacyjnym zawsze znajduja si¢ zadania ‘latwe obok bardziej
skomplikowanych dlatego, gdy pytanie wydaje si¢ zbyt tatwe, a odpowiedz oczywista,
nie nalezy szukac¢ putapek.

e Nalezy pamigta¢, ze kazde z zadan ma podana maksymalng liczbe punktéw, co stanowi
dodatkowa wskazowke, w jaki sposob udzielona odpowiedz bedzie oceniana.

e QOcenie podlega takze wlasciwe stosowanie terminow biologicznych. Oznacza to, ze przy
braku pewnos$ci co do ich poprawnego brzmienia lub pisowni, lepiej go pomina¢ lub uzy¢
innego, np. synonimu.

e W zadaniach wymagajacych przetworzenia informacji nalezy zadba¢ o precyzje i jasnosé
zapisu. Zestawienia tabelaryczne, wykresy, diagramy, schematy powinny by¢ czytelne, nawet
gdyby nie bylo informacji, na podstawie ktorych zostaly skonstruowane.

e W zadaniach wymagajacych przedstawienia i uzasadnienia opinii nalezy znalez¢ i podaé
argumenty, ktore moga przekona¢ o stusznosci twierdzenia. Powinny one powstac
na podstawie posiadanej wiedzy i dostarczonych materialow zrédtowych.

e W zadaniach wymagajacych formutowania wnioskow na podstawie analizy przedstawionych
w roznej postaci danych, nalezy dokonaé¢ uogolnienia, ktore wynika z przestanek moéwiacych
o szczegdtowych przypadkach danego zjawiska, np. Na podstawie analizy danych sformutuj
dwa wnioski dotyczqce ruchu aparatow szparkowych.
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e W zadaniach wymagajacych wykonania obliczen, wykreséw, diagramow, schematoéw rdzne
warianty rozwigzan mozna notowa¢ w brudnopisie, nalezy jednak pamigta¢ o przeniesieniu
ostatecznej wersji do miejsca wyznaczonego w arkuszu, poniewaz zapisy w brudnopisie
nie podlegaja ocenie.

Dobry egzamin to egzamin rdznicujacy, pozwalajacy sprawdzi¢ zard6wno wiedze, jak i umiejgtnosci.
Tegoroczny egzamin maturalny z biologii ten warunek spetniat. O tym, czy byt satysfakcjonujacy dla
tegorocznego maturzysty, zadecydowaly rowniez jego mozliwosci i $wiadomos$¢ wyboru tego
przedmiotu na egzaminie maturalnym.
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BIOLOGIA

1. Opis arkuszy
1.1. Poziom podstawowy

Arkusz z biologii dla poziomu podstawowego skladat si¢ z 29 zadan, w tym 21 zadan
otwartych i 8 zadan zamknigtych Zadania zawarte w arkuszu sprawdzaly wigkszo§¢ wiadomosci
i umiejgtnosci opisanych w trzech obszarach standardow wymagan egzaminacyjnych. W arkuszu
przewazaly zadania sprawdzajace wiadomosci i umiejetnosci z zakresu budowy i funkcjonowania
organizmu czlowieka. Za poprawne rozwiazanie wszystkich zadan zdajacy moégl uzyskad
maksymalnie 50 punktow.

1.2. Poziom rozszerzony

Arkusz z biologii dla poziomu rozszerzonego zawieratl 39 zadan, w tym 30 zadan otwartych
1 8 zadan zamknigtych. Zadania w tym arkuszu, podobnie jak w arkuszu dla poziomu podstawowego,
sprawdzaty wigkszo$¢ wiadomosci i umiejetnosci zawartych w trzech obszarach standardow wymagan
egzaminacyjnych. W arkuszu dominowaly zadania wymagajace od zdajacego umiejgtnosci
wykorzystania posiadanej wiedzy do rozwigzywania problemow biologicznych, a takze umiejetnosci
analizy 1 interpretacji informacji pochodzacych z réznych zrddet. Za poprawne rozwiazanie
wszystkich zadan w arkuszu egzaminacyjnym zdajacy mogl uzyska¢ maksymalnie 60 punktow.

W obu arkuszach egzaminacyjnych wykorzystano obszerny material Zrodlowy w formie
schematéw, rysunkow, wykresow, tabel oraz tekstéw, stanowiacy podstawe¢ do wyjasniania,
analizowania i interpretowania probleméw biologicznych.

2. Wyniki egzaminu

2.1. Poziom podstawowy
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Wykres 1. Rozktad wynikow na poziomie podstawowym
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Tabela 1. Wyniki egzaminu — parametry statystyczne

Li.c zba Minimum | Maksimum | Mediana | Srednia Odchylenie Odsették
zdajacych standardowe | sukcesow
51 006 0 100 44 44.42 17,40 81

Parametry statystyczne wyliczone do wynikow wyrazonych w procentach

Sredni wynik egzaminu na poziomie podstawowym wynosi 44,42% i jest wyzszy niz w roku
2008 — 41%, ale nieco nizszy niz w roku 2007 — 47%. Wykres przedstawiajacy rozktad wynikow
na poziomie podstawowym jest przesunig¢ty w strong wynikow stabych. Wysoki jest udziat zdajacych,
ktorzy osiagngli wynik zblizony do $redniej. Niski natomiast jest odsetek osob, ktoére osiagngly
najnizsze lub najwyzsze wyniki. Odsetek zdajacych, ktérzy w 2009 roku nie zdali egzaminu
na poziomie podstawowym wynosi 19% 1 jest wyzszy niz w roku 2008 — 17%.

Najwicksza zdawalno$¢ wystepuje w liceach ogolnoksztatcacych — 89% 1 jest taka sama jak
w roku 2008, najnizsza w technikach uzupemiajacych — 36% ( w roku 2008 — 52%).
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Wykres 2. Srednie wyniki w roznych typach szkét

Egzamin maturalny z biologii na poziomie podstawowym okazal si¢ trudny, zar6wno
dla absolwentow liceow ogdlnoksztatcacych, jak rowniez dla absolwentdw pozostatych typow szkot.
Najwyzszym poziomem osiagnie¢ wykazali si¢ absolwenci liceow ogodlnoksztalcacych uzyskujac
sredni wynik wyzszy, niz $redni wynik na poziomie podstawowym (44,42) i wyzszy niz w roku 2008
(41%). Srednie wyniki pozostatych typow szkot sa porownywalne z wynikami w roku 2008 w liceach
profilowanych oraz technikach i niepokojaco nizsze w liceach uzupelniajacych oraz technikach
uzupeiajacych.

Tabela 2. Poziom wykonania zadan i moc réznicujaca zadan

Nr Obszar ‘x Pozmm‘ Moc
, Sprawdzana czynno$¢ wykonania | ,. . "
zad. | standardow . roznicujaca
zadania
Rozpoznawanie glownych elementow budowy
la | Wiadomosci |przewodu pokarmowego przedstawionych 0,21 0,37
i rozumienie | na schemacie.
1b Okreslanie funkcji jelita grubego.
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Rozpoznawanie na rysunku jelita cienkiego oraz cech

2 Xgﬁﬁggg jego budowy stanowigcych przystosowanie 051 0,45
do petionych funkcji — wchtaniania.
Wiadomosci | Opisywanie przebiegu trawienia thuszczow
3 : L . 0,52 0,63
i rozumienie | w dwunastnicy.
Wiadomosci | Opisywanie przebiegu trawienia skrobi i sacharozy
4 : o ; 0,27 0,39
i rozumienie | w przewodzie pokarmowym.
Korzvstanic Odczytywanie i porbwnywanie informacji dotyczacych
5 , mgmac'i zapotrzebowania na sktadniki pokarmowe cztowieka 0,92 0,19
J przedstawionych w formie tekstu i wykresu.
. Wyjasnianie zaleznosci przyczynowo — skutkowych
Tworzenie . ) . i
6 . .. | miedzy rodzajem spozywanych tluszczow 0,32 0,36
informacji ; L
a powstawaniem miazdzycy.
Tworzenie Interp{etowanle mformacp. dotyczacych wybranych
7 . .. | funkcji watroby przedstawionych 0,81 0,38
informacji .
na schemacie.
3 Korzystanie | Konstruowanie tabeli poréwnujacej cechy migsniowki 0.78 051
zinformacji | gladkiej i szkieletowe;. ’ ’
Przedstawianie budowy i funkcjonowania gtéwnych
9a | Wiadomodci narza‘dow.w uktadzie I'lrlchl.l czlow1§ka na pr.zykladme 0.32 0,54
. .. | stawu kulistego — okreslanie rodzaju stawu i zakresu
i rozumienie | . .
jego ruchow.
9b Podawanie przyktadu stawu kulistego.
Wiadomosci | Przedstawianie zwiazku migdzy budowa pgcherzyka
10 | . o . . A . 0,25 0,51
i rozumienie | plucnego i funkcja w organizmie cztowieka.
Wiadomodci Przeds.tawmme procesu biologicznego na przyktadzie
11 . .. | przemian kwasu mlekowego wytwarzanego podczas 0,52 0,53
i rozumienie :
oddychania beztlenowego.
Rozpoznawanie i podawanie nazwy elementu budowy
12a | Wiadomosci | narzadu w ukladzie krwiono$nym czlowieka 0,49 0,52
irozumienie | przedstawionego na schemacie.
12b Okreslanie funkcji zastawki w sercu.
Tworzenic Interpretowanie informacji dotyczacych grup krwi
13 . .. | cztowieka przedstawionych w formie tekstu i 0,44 0,37
informacji
schematu.
Wiadomosci | Okreslanie znaczenia nerek w funkcjonowaniu organizmu
14 . . . 0,24 0,38
irozumienie | czlowieka.
. Interpretowanie informacji dotyczacych roli skory
Tworzenie .. A
15 . .. | w regulacji temperatury ciala i gospodarce wodno — 0,44 0,24
informacji . . . .
mineralnej przedstawionych w formie tekstu.
Korzystanie Redagowqme poprawnego merytorycznie opisu
16 . .. | przedstawionego w innej formie procesu zakazenia si¢ 0,29 0,27
z informacji . o,
czlowieka gruzlica.
Wiadomosci | Okreslanie zrodta zakazenia wirusami 1 podawanie
17 . L ; . 0,39 0,26
irozumienie | przykladow chordb.
Tworzenie | Interpretowanie informacji dotyczacych funkcjonowania
18 . .. 0,15 0,37
informacji | oka.
19a Wiadomodei OpiS}’f?va.mie.: bud({vxfy i okre$lanie funkcji elementdéw ucha..
19b | . .. | Wyr6znianie czgsci ucha. 0,49 0,59
i rozumienie - - - . - p
19¢ Opisywanie budowy i funkcjonowania ucha srodkowego.
20 Wiadomosci i | Wyjasnianie powstawania odruchu warunkowego 0.25 0.33

rozumienie

na konkretnym przykladzie.
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Tworzenie Wyjasnianie zaleznosci przyczynowo — skutkowych
21 . .. | dotyczacych wptywu steroidow anabolicznych 0,13 0,38
informacji -
na zahamowanie spermatogenezy.
Korzystanie z | Przedstawianie funkcji tozyska na podstawie
22 . N .. . 0,55 0,47
informacji | informacji zawartych na schemacie.
. Porzadkowanie informacji dotyczacych rozwoju
23 K.orzystanl.ej z zarodkowego czlowieka wedlug wskazanego 0,61 0,52
informacji .
kryterium.
Przedstawianie roli kwasow nukleinowych w biosyntezie
24a . I e
Wiadomosci | biakek. — okreslanie etapu procesu. 0.42 0.62
24b | irozumienie | Okre§lanie rodzaju RNA uczestniczacego w tym procesie. ’ ’
24c¢ Przedstawianie roli tRNA w tym procesie.
254 Korzystanie | Rozpoznawanie pici osoby na podstawie analizy kariotypu
zinformacji | przedstawionego na rysunku. 0,55 0,53
25h Wiadomosci | Podawanie przyktadu choréb dziedzicznych i mozliwosci
irozumienie |ich diagnozowania..
Rozwiazywanie zadania z zakresu dziedziczenia cech
26a u cztowieka.-okreslanie genotypow ze wzgledu
Tworzenic 12 podana ceche.
. .. | Wykonywanie obliczen i rozwigzywanie zadania 0,41 0,64
informacji A . . .
26b z zakresu dziedziczenia cech u cztowieka — zapisywanie
krzyzowki 1 okreslanie prawdopodobienstwa wystapienia
podanej cechy.
Wiadomosci | Przedstawianie pochodzenia cziowieka. — podanie cech
27 . e : 0,46 0,34
i rozumienie | cztowieka rozumnego.
78 K.orzystam.e? z Konstmowame wykresu na podstawie danych 0.44 0.48
informacji | w tabeli.
. Interpretowanie informacji i wyjasnianie zaleznosSci
29 ".l“worzem.e. przyczynowo — skutkowych 0,44 0,36
informacji . .
na podstawie danych w tabeli.

Latwos$¢ zadan w arkuszu dla poziomu podstawowego jest zroznicowana. Wskaznik tatwosci
zadan miesci si¢ w przedziale 0,12—0,92. Wigkszo$¢ zadan okazata si¢ trudna. W arkuszu znalazto sig
5 zadan, ktore dla zdajacych byly bardzo trudne. Najtrudniejsze dla zdajacych okazato si¢ zadanie
sprawdzajace znajomos¢ funkcji gldéwnych narzadéw budujacych organizm czlowieka (zad.lb),
zadania sprawdzajace znajomo$¢ sposobu funkcjonowania narzaddéw (zad.9a i zad.18), zadania
sprawdzajace umiejetnos¢ wyjasniania procesOw biologicznych (zad. 24c) oraz wyjasniania zaleznosci
przyczynowo-skutkowych (zad. 21). W arkuszu jedno zadanie okazato si¢ bardzo tatwe (zad.5),
sprawdzalo ono umiejetno$¢ odczytywania oraz porownywania informacji przedstawionych w formie
tekstu i wykresu.

W arkuszu na poziomie podstawowym przewazaja zadania $rednio i dobrze rdznicujace
zdajacych. Najwyzsza moc réznicujacq miato zadanie 3 sprawdzajace znajomos¢ przebiegu trawienia
podstawowych sktadnikéw pokarmowych w przewodzie pokarmowym cztowieka oraz zadania 26a
1 26b, sprawdzajace umiejgtnos¢ rozwiazywania zadan z zakresu dziedziczenia cech cztowieka.
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Tabela 3. Rozktad wynikoéw zdajacych na skali staninowe;j

Procent zdajacych w kraju,
Klasa | Wyniki na §wiadectwie ktérzy uzyskali wyniki
(stanin) | (przedzialy procentowe) w poszczegolnych przedzialach
(procenty podano w przybliZeniu)
1 0-14 4
2 15-22 7
3 23-30 12
4 31-38 17
5 3948 20
6 49-58 17
7 59-66 12
8 67-74 7
9 75-100 4

Zdajacy, ktorych wyniki znalazly si¢ w staninach 1-4, otrzymywali na tegorocznym
egzaminie liczbg punktéw porownywalng z rokiem 2008, np. zdajacy, ktorych wyniki mieszcza sig
w staninie 5 otrzymali 39% — 48% punktéow (w ubieglym roku 37% — 44% punktéw). Zdajacy,
ktorych wyniki mieszcza si¢ w staninie powyzej 6 otrzymywali podczas tegorocznego egzaminu
znacznie wyzsze wyniki niz w roku 2008, np. w staninie 8 uzyskali 67% — 74% punktéw (w ubiegtym
roku 57% — 64% punktow).

2.2. Poziom rozszerzony
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Wykres 3. Rozklad wynikow egzaminu na poziomie rozszerzonym
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Tabela 4. Wyniki egzaminu — parametry statystyczne

Li.c zba Minimum Maksimum Mediana Srednia Odchylenie Odsete’k
zdajacych standardowe sukcesow
43 841 0 100 60 58,48 17,53 97

Parametry statystyczne wyliczono do wynikow wyrazonych w procentach. Dane w ostatniej kolumnie
tabeli dotycza tylko tych absolwentow, ktorzy zadeklarowali biologi¢ jako przedmiot obowiazkowy.

Sredni wynik egzaminu z biologii na poziomie rozszerzonym wynosi 58,48% i jest wyzszy niz
w roku 2008 — 51%, i porownywalny z rokiem 2007 — 60%. Odsetek zdajacych, ktoérzy w roku 2009
nie zdali egzaminu wynosi 3% i jest nizszy niz w roku 2008 (8%). Wykres przedstawiajacy rozktad
wynikOw na poziomie rozszerzonym jest przesunicty w kierunku wynikéw wyzszych. Wigkszos¢
zdajacych osiagala wyniki zblizone do $redniej i powyzej $redniej. Wysoki jest udzial zdajacych,
ktorzy uzyskali wyniki wyzsze od $rednie;j.
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Wykres 4. Srednie wyniki w réznych typach szkét

Egzamin maturalny z biologii na poziomie rozszerzonym okazat si¢ umiarkowanie trudny
dla absolwentéw liceow ogodlnoksztatcacych i trudny dla absolwentow pozostatych typow szkot.
Najwyzszym poziomem osiagni¢¢ wykazali si¢ absolwenci licedow ogolnoksztatcacych, uzyskujac
sredni wynik 60%, czyli nieco wyzszy niz $redni wynik egzaminu (58,48%) i znacznie wyzszy niz
w roku 2008 (51%). Srednie wyniki pozostatych typow szkét sa nieco wyzsze lub poréwnywalne
z wynikami w roku 2008. Niepokojaca jest réznica miedzy liceami ogdlnoksztatcacymi i technikami
uzupetniajacymi, ktora wynosi az 40 punktéw procentowych.

Tabela 5. Poziom wykonania zadan i moc réznicujaca zadan

Nr Obszar Poziom Moc

. Sprawdzana czynno$¢ wykonania L.
zad. | standardow P y Za dania roznicujgca

Wiadomosci Wskazywanie charakterystycznych cech budowy

1 . .. | tkanek i okreslanie ich funkcji w organizmie 0,85 0,41
1 rozumienie .
cztowieka.

Tworzenie | Planowanie do§wiadczenia wykazujacego obecnosé

informacji | glukozy w soku z winogron. 0,63 0,56

Wiadomosci | Rozpoznawanie substratow i produktow oddychania
i rozumienie |tlenowego w mitochondrium na podstawie schematu.

0,35 0,32
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Wyjasnianie zaleznosci migdzy budowa

4 ".Fworzem.e.: mitochondriéw a intensywnoscia metabolizmu 0,42 0,43
informacji . hy , .
w komorkach réznych narzadéw czlowieka.
Tworzenie | Formulowanie wniosku na podstawie opisu
5 : .. L ) 0,28 0,40
informacji | przeprowadzonego doswiadczenia.
Tworzenie Interpretowanie informacji i wyjasnianie zaleznosci
6 . .. | przyczynowo-skutkowych migedzy badanym obiektem 0,35 0,53
informacji o
a obserwowanym zjawiskiem
Tworzenie | Formulowanie zalezno$ci wzrostu roslin od rdznej barwy
7 : N ; . . .. 0,34 0,47
informacji | $wiatla na podstawie przedstawionych informacji.
Opisywanie lokalizacji i przebiegu fazy ciemnej
8a Wiadomodci fotosyntezy.— podanie nazwy fazy przedstawionej
: rozumienie 1 schemacie.
2b Opisywanie przebiegu procesu fotosyntezy — podanie 0,61 0,66
lokalizacji przedstawionej fazy.
8¢ Korzystanie | Odczytywanie ze schematu sktadnikow sity asymilacyjnej
z informacji | bioracych udzial w opisywanej fazie.
Wiadomosci | Wykazywanie, ze budowa tkanki roslinnej ma
9 |. . . . . . 0,61 0,65
i rozumienie | zwiazek z przystosowaniem do pelionej funkcji.
10a Podawanie nazw elementow budowy kwiatu.
-Wladon}os-m Okreslanie sposobu zapylania i cech budowy kwiatu 0,43 0,44
10b | 1 TOZUMICNE | oanowiacych jego przystosowanie do sposobu
zapylania.
Tworzenie | Formutowanie hipotezy badawczej potwierdzonej
11 . .. o . 0,30 0,13
informacji | wynikami do§wiadczenia.
Korzystanie | Redagowanie poprawnego merytorycznie opisu
12 . .. . : o 0,41 0,47
z informacji | przedstawionej na schemacie zasady dziatania enzymu.
Tworzenie | Formutowanie problemu badawczego
13 : . . . . .. . 0,33 0,32
informacji | do doswiadczenia na podstawie informacji w tabeli.
Wiadomosci | Wyjasnianie przebiegu trawienia w zotadku
14 | . Nt . 0,65 0,59
i rozumienie | i dwunastnicy.
Korzvstanie Okreslanie r6znic migdzy procesami zachodzacymi
15 orzy .. | w komoérkach kosmkow jelitowych przedstawionych 0,27 0,42
z informacji .
na schemacie.
Tworzenie | Interpretowanie informacji dotyczacych sposobu
16 . .. o . 0,77 0,14
informacji | okreslania grup krwi.
Tworzenie .. . C
17 informacji Interpretowanie informacji dotyczacych dziatania serca. 0,76 0,46
Tworzenie | Wyjasnianie zalezno$ci przyczynowo-skutkowych
18 . .. . . . 0,41 0,47
informacji | dotyczacych mechanizmu wymiany gazowe;.
Korzystanie | Konstruowanie wykresu liniowego na podstawie danych
19 . .. . 0,71 0,47
z informacji | w tabeli.
Tworzenie | Interpretowanie informacji dotyczacych wydolnosci
20 : . . . 0,70 0,30
informacji | fizycznej badanych chlopcow.
Tworzenie Przedstawianie tendencji ewolucyjnych zmian
21 . .. | wuktadach oddechowych kregowcow na podstawie 0,68 0,54
informacji .
analizy schematu.
Tworzenie Redggowame poprawnego merytorycznie opisu
22 . .. | kolejnych nastepstw dziatania pewnego leku 0,70 0,50
informacji _e
wynikajacych ze schematu.
23 Wiadomosci Okreslanie zrodta i drogi zakazenia bakteriami. 0,81 0,35

1 rozumienie
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Korzystanie | Rysowanie schematu klasyfikacji wirusow na podstawie
24 . . 0,87 0,25
z informacji | tekstu.
Wiadomosci | Ustalanie przynaleznosci pierscienic do grupy
25 | . L . . 0,64 0,45
irozumienie | systematycznej na podstawie ich cech.
Korzystanie | Porzadkowanie przedstawionych w formie schematu
26 . oo .. 0,88 0,41
z informacji | informacji dotyczacych fagocytozy.
Tworzenie Ocenianie roli mutacji w organizmie czlowieka
27 . .. | 1uzasadnianie oceny na podstawie analizy informacji 0,12 0,33
informacji | .
1 kodu genetycznego.
Wiadomosci | Rozpoznawanie i wyjasnianie fazy cyklu
28 | . L , ; . 0,61 0,59
i rozumienie | komorkowego przedstawionego na schemacie.
Tworzenie | Interpretowanie wykresow i podanie konsekwencji
29 . .. Lo .. . . 0,73 0,43
informacji | biologicznych mutacji na podstawie analizy wykresu.
Rozwiazywanie zadania z zakresu dziedziczenia cech
30a . o .
u cztowieka — okre$lanie genotypu mezczyzny.
Tworzenie | Rozwigzywanie zadania z zakresu dziedziczenia cech 0,54 0,66
informacji |- okre$lanie genotypow kobiety
30b . ., C T .
i prawdopodobienstwa pojawienia si¢ osobnika
o wskazanym fenotypie.
Tworzenie | Wykonywanie obliczen i rozwigzywanie zadania
31 . . L . i . 0,08 0,30
informacji | z zakresu dziedziczenia cech u r6znych organizmow.
3 Tworzenie | Interpretowanie wynikow doswiadczenia dotyczacych 0.89 0.34
informacji | wptywu warunkow §rodowiska na fenotyp osobnika. ’ ’
Wiadomosci | Wyjasnianie podstawowych zasad ekspresji
33 | . O .. . 0,86 0,34
i rozumienie | informacji genetyczne;j.
Wiadomosci | Ustalanie przynaleznosci cztowieka do okreslonych
34 | . L 0,57 0,34
i rozumienie | grup systematycznych.
Wiadomosci | Charakteryzowanie populacji i czynnikow
35 | . o . S o 0,70 0,46
i rozumienie | regulujacych jej liczebnos¢é.
Wiadomosci | Okreslanie przyrodniczych nastepstw ograniczania
36 | . . S -~ 0,68 0,32
i rozumienie | bior6znorodnosci.
Wiadomosci | Rozroznianie i opisywanie piramidy ekologicznej
37 | . o . . \ 0,39 0,48
i rozumienie | na podstawie analizy schematow.
Tworzenie | Dobieranie racjonalnych argumentéw dotyczacych
38 . s . . 0,50 0,52
informacji | korzysci z zastosowania GMO.
Tworzenie | Interpretowanie informacji przedstawionych
39 : . . s IR 0,77 0,27
informacji | na schemacie i okreslanie tendencji zmian.

Wskaznik tatwosci wigkszosci zadan miesci si¢ w przedziale 0,08-0,89. W arkuszu jest
podobny udzial zadan trudnych, umiarkowanie trudnych i tatwych, brak natomiast zadan bardzo
fatwych. Dla zdajacych najtrudniejsze okazalo si¢ zadanie sprawdzajace znajomos$¢ elementow
budowy organizmow oraz rozumienie poje¢ (zad. 10a), zadanie sprawdzajace umiejetnosé
dokonywania oceny oraz formutowania uzasadnienia na podstawie analizy informacji (zad. 27)
i zadanie 31 sprawdzajace umiejetnos¢ wykonywania obliczen i rozwigzywania zadan z zakresu
dziedziczenia cech u ré6znych organizmow.

W arkuszu na poziomie rozszerzonym przewazaja zadania réznicujace zdajacych. Niska moc
réznicujaca miaty tylko trzy zadania: zadanie sprawdzajace znajomo$¢ elementéw budowy
organizméw (zad.10a), zadanie sprawdzajace umiejgtnos¢ formulowania hipotezy na podstawie
wynikéw doswiadczenia (zad.11) i zadanie sprawdzajace umiejgtnos$¢ interpretowania informacji
dotyczacych grup krwi (zad.16). Najwyzsza moc roznicujaca miato zadanie 9 sprawdzajace
umiejgtno$¢ wykazania zalezno$ci migdzy budowa i funkcja na r6znych poziomach organizacji zycia
oraz zadania 30a i 30b sprawdzajace umiejgtno$¢ rozwiazywania zadan z zakresu dziedziczenia cech
u réznych organizmow.
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Tabela 6. Rozktad wynikoéw zdajacych na skali staninowe;j

Procent zdajacych w kraju,
Klasa Wyniki na §wiadectwie ktérzy uzyskali wyniki
(stanin) (przedzialy procentowe) w poszczegolnych przedzialach
(procenty podano w przybliZeniu)
1 0-24 4
2 25-35 7
3 3645 12
4 46-55 17
5 5665 20
6 6672 17
7 73-78 12
8 79-85 7
9 86-100 4

Zdajacy, ktorych wyniki znalazly si¢ w poszczegdlnych staninach, otrzymywali podczas
tegorocznego egzaminu wigksza liczbg punktéw niz w roku ubieglym, np. zdajacy, ktorych wyniki
mieszcza si¢ w staninie 5 otrzymywali 56% — 65% punktow (w ubiegtym roku 46% — 55 % punktow),
a zdajacy, ktorych wyniki mieszcza si¢ w staninie 9, otrzymywali 86% — 100% (w ubieglym roku
83% — 100%).

3. Podsumowanie

Zdajacy egzamin na poziomie podstawowym w zadowalajacym stopniu radzili sobie
z zadaniami wymagajacymi korzystania z informacji (obszar II standardéw), a w szczegdlnosci
z odczytywaniem informacji przedstawionych w formie schematéw 1 tabel, porzadkowaniem
informacji wedlug wskazanego kryterium oraz konstruowaniem tabeli i wykresu. W ograniczonym
stopniu opanowali wiadomos$ci niezbgdne do rozwiazania zadan z 1 obszaru standardow
egzaminacyjnych. Zdajacy poprawnie opisywali budowg organizmu czlowieka, przedstawiali procesy
biologiczne i zaleznos$ci pomigdzy organizmem a Srodowiskiem, ale nie radzili sobie z okre§laniem
funkcji poszczegolnych narzadow i struktur, wykazywaniem zaleznosci migdzy budowa i funkcjq oraz
wyjasnianiem procesow biologicznych. W ograniczonym stopniu wykazali rozumienie pojgé
1 termindw biologicznych.

Do najstabiej opanowanych umiejgtnosci nalezy rozwiazywanie problemoéw i interpretacja
informacji (obszar Il standardow), a gléwnie wyjasnianie zaleznos$ci przyczynowo-skutkowych
pomigdzy prezentowanymi faktami i uzasadnianie opinii na podstawie analizy informacji. Do stabo
opanowanych umiejetnosci nalezy rowniez rozwiazywanie zadan z zakresu dziedziczenia cech
u cztowieka.

Zdajacy egzamin na poziomie rozszerzonym dobrze radzili sobie z rozwiazywaniem
wigkszosci zadan sprawdzajacych umiejetnosci z II obszaru standardow wymagan egzaminacyjnych.
Pewne trudnosci sprawiaty zdajacym umiejgtno$ci porownywania informacji.

Rowniez dobrze rozwiazywali zadania sprawdzajace wigkszos¢ umiejetnosci opisanych
w III obszarze standarddw egzaminacyjnych, takich jak planowanie do$wiadczenia i interpretowanie
wynikow, interpretowanie informacji.

Pewne trudno$ci sprawialy zdajacym zadania wymagajace umiejgtnosci wyjasniania zaleznosci
przyczynowo-skutkowych, formutowania wnioskéw i uzasadniania, a takze rozwigzywania zadan
z zakresu dziedziczenia cech u réznych organizmow.

W mato zadowalajacym stopniu zdajacy opanowali wiadomosci 1 wykazali rozumienie pojgé
opisanych w obszarze [ standardow wymagan egzaminacyjnych dotyczacych budowy
1 funkcjonowania réznych organizmoéw, procesOw biologicznych oraz funkcjonowania ekosystemu.
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Do przyczyn niepowodzen zdajacych, zard6wno na poziomie podstawowym, jak
i rozszerzonym, mozna réwniez zaliczy¢ nieumiej¢tno$¢ czytania informacji i nierozumienie polecen,
udzielanie odpowiedzi niezgodnie z poleceniem, a takze brak umiejgtnosci konstruowania krotkiej
i logicznej odpowiedzi.
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Ilona Konkel
Joanna Toczko

MOCNE I SEABE STRONY WYKSZTALCENIA CHEMICZNEGO
MATURZYSTOW

Wstep

Stosunkowo wysokie wyniki tegorocznej matury z chemii wskazuja, ze wigkszo$¢ zdajacych
podjeta wlasciwe decyzje co do wyboru przedmiotu i poziomu egzaminu oraz solidnie i skutecznie sig
do niego przygotowata. Pewien niepokoj budzi jednak fakt, Ze istnieje — na szczgscie nieliczna — grupa
zdajacych, ktorzy osiagneli wyniki bardzo niskie, to znaczy ponizej 10%. Jest to tym bardziej
niepokojace w przypadku osob, ktore wybraly chemi¢ jako przedmiot obowiazkowy, a wigc
decydujacy o zdaniu matury.

Na dobre wyniki egzaminu maturalnego mialo wplyw wiele czynnikéw. Nalezy do nich sama
technika rozwiazywania testu. Lektura tegorocznych prac egzaminacyjnych pozwala zauwazyd,
ze od momentu wprowadzenia nowej matury uczniowie sa coraz lepiej przygotowywani do egzaminu
wlasnie od strony ,technicznej”. Wida¢, ze zadania, ktore w pierwszych latach byly dla zdajacych
nowe ze wzgledu na nietypowa budowg polecenia lub sposob ujecia problemu i z tego powodu
nickiedy powodowaly trudnosci w poprawnym ich rozwiazaniu, obecnie takich trudnosci
nie sprawiaja. Mozna zauwazy¢, ze materialy egzaminacyjne z poprzednich sesji maturalnych oraz
arkusze przygotowywane na probne matury byly wykorzystywane przez nauczycieli w pracy
zuczniami. Wida¢ takze, ze analizy, komentarze oraz wskazowki dla nauczycieli i ucznidw,
publikowane rokrocznie przez komisje egzaminacyjne, zostaly uwzglednione w procesie
dydaktycznym. Szczegélnie wyrazne jest coraz wicksze przywiazywanie wagi do czytania
ze rozumieniem polecen oraz informacji wprowadzajacych do zadan, a takze do analizy ich tresci.

W niniejszym opracowaniu dokonano proby okreslenia czynnikow, ktore wptynety na tatwosé
zadan wchodzacych w sktad tegorocznych arkuszy egzaminacyjnych z chemii na obu poziomach,
a wiec — na sukces zdajacych egzamin. Okazuje si¢, ze podstawowym i decydujacym czynnikiem jest
poziom wyksztatcenia ogdlnego maturzystow. Na egzaminie z chemii najlepiej radza sobie osoby
dobrze przygotowane nie tylko z tego przedmiotu, ale takze z innych nauk matematyczno-
przyrodniczych. Nie bez znaczenia jest rowniez biegtos$¢, z jaka postuguja si¢ jezykiem polskim. Tak
przygotowani maturzysci rozumieja polecenia i podane we wprowadzeniach informacje, potrafia
W sposob jasny, logiczny, zwigzty, jednoznaczny, kompletny i merytorycznie poprawny sformutowaé
rozwiazania zadan i odpowiedzi na postawione pytania. Postuguja si¢ sprawnie r6znymi ,,rodzajami”
jezykow: jezykiem pojeé, symboli i réwnan chemicznych, jezykiem wyrazen matematycznych
iopisami stownymi. Potrafia réwniez trafnie oceni¢ swoje odpowiedzi i zauwazy¢ bledy, jakie
popetnili.

W badaniu wplywu roéznych czynnikow na jako$¢ odpowiedzi zdajacych wzigto pod uwage
nastepujace cechy zadan egzaminacyjnych: typowo$¢ zadania, stopien jego zlozonosci, zakres
sprawdzanych treSci i umiejetnosci, rodzaj zadania (zamknigte/otwarte), forme¢ oczekiwanej
odpowiedzi. Wydaje si¢, ze fakt, czy zadanie jest typowe, czy nietypowe, ma bardzo duzy wptyw
najego trudno$¢. Maturzystom o wiele latwiej jest porusza¢ si¢ w obrgbie znanych i znajomo
brzmiacych zadan. Nawet te, ktore sa obiektywnie trudniejsze, jezeli sa wycwiczone, uzyskuja wyzsze
wskazniki tatwosci. Ta prawidlowos$¢ ma réwniez swoja ciemniejsza strong: zadania nietypowe,
chociaz obiektywnie bardzo tatwe, sprawiaja trudno$¢, a ich wspotczynniki tatwosci
sa nieproporcjonalnie niskie. W podobny sposob na tatwo$¢ zadan wptywa stopien ich ztozonosci:
im bardziej skomplikowane zadanie, to znaczy im wigcej operacji intelektualnych trzeba wykonac,
aby dojs¢ do rozwiazania, tym jego latwo$¢ jest nizsza. Widaé, ze znaczna czg¢$¢ maturzystow
nie potrafi uwzgledni¢ wszystkich elementow odpowiedzi, lub wielu etapow, ktére nalezy wykonac,
aby dojs¢ do ostatecznego wyniku czy wniosku.

Tegoroczny egzamin maturalny pokazuje, ze — tak jak w latach ubieglych — tatwiejsze
od zadan z chemii organicznej okazuja si¢ zadania z zakresu chemii ogodlnej i nieorganicznej.
Prawdopodobna przyczyna tej prawidlowosci jest fakt, ze te drugie sa w programach nauczania
realizowane na poczatku i czgsto si¢ do nich wraca, jest wigc czas na ich utrwalenie i uzupetnienie
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ewentualnych brakéw. Takiego czasu na pewno brakuje w przypadku zagadnien, ktore zwyczajowo
omawiane sa na zakonczenie kursu chemii, a naleza do nich zagadnienia dotyczace wielofunkcyjnych
pochodnych weglowodoréw. Ponadto uktad zadan w arkuszach egzaminacyjnych pod wzglgdem
sprawdzanych tresci jest zazwyczaj zgodny z chronologia omawiania tych tresci w szkole, wigc
zadania z zakresu zagadnien omawianych na koncu nauki chemii pojawiaja si¢ w drugiej czesci
arkusza. Na poprawno$¢ ich rozwigzan moze mie¢ wigc wpltyw rowniez zmeczenie, pojawiajace si¢
pod koniec egzaminu.

Przynaleznos$¢ sprawdzanych umiejgtnosci do obszaru standardow wymagan egzaminacyjnych
nie miata wyraznego wplywu na tatwos¢ zadan w tegorocznych arkuszach egzaminacyjnych. Zaréwno
zadania, ktore okazaly si¢ tatwe, jak i te, ktore okazaly si¢ trudne, badaly stopien opanowania
umiejetnosci nalezacych do wszystkich obszaréw standardéow. Na poziomie podstawowym daje sig
jedynie zauwazy¢ duzy udziat zadan sprawdzajacych umiejetnosci korzystania z informacji wsrod
zadan najtatwiejszych, a sprawdzajacych wiadomosci i rozumienie wsérdod zadan najtrudniejszych.
Podobnie, rodzaj zadania ma niewielki wplyw na to, czy zadanie byto tatwe, czy trudne. Na poziomie
rozszerzonym zadania zamknigte, nie okazaly si¢ znaczaco tatwiejsze od zadan otwartych.
Na poziomie podstawowym jedno z zadan zamknigtych nalezalo do najtrudniejszych, inne z kolei
osiagnely wysokie wspotczynniki tatwosci.

Mocne i stabe strony zdajacych
Analiza tegorocznych prac maturalnych z chemii sktania do wniosku, Ze na tatwos$¢ zadania
pewien wptyw moze mie¢ forma odpowiedzi wskazana w poleceniu. Wedtug tego kryterium mozna je
podzieli¢ na grupy zadan wymagajacych odpowiedzi:
1) z zastosowaniem symboliki chemicznej (wzory, rownania reakcji itp.)
2) w formie lub na podstawie zaprezentowanych wyrazen matematycznych i obliczen
(zadania rachunkowe)
3) w formie opisu stownego (wnioski i uogdlnienia, uzasadnienia, opisy zmian, jakie mozna
zaobserwowac w czasie reakcji chemicznej itp.)

1) Stosowanie symboliki chemicznej

Najczesciej spotykanymi formami odpowiedzi, ktéore wykorzystuje zdajacy, sa symbole
iwzory chemiczne, rownania reakcji chemicznych oraz schematy proceséw chemicznych.
Umiejetnos¢ postugiwania si¢ symbolika chemiczng zwiazana z réznymi zagadnieniami i obejmujaca
rozne standardy wymagan egzaminacyjnych jest wigc bardzo wazna. Analiza odpowiedzi do zadan
w obu arkuszach z chemii pokazuje, ze stosowanie symboliki chemicznej to umiejetnos¢, ktora dobrze
opanowata wigkszo$¢ tegorocznych maturzystow. Byly jednak osoby, ktore mialy problemy
ze stosowaniem symboliki chemicznej (spowodowane brakiem umiejgtno$ci lub — cze$ciej —
nieuwaga). Osoby te niepotrzebnie tracity punkty za rozwiazania poszczegolnych zadan.

Podania odpowiedzi w formie symboli i wzoréw chemicznych wymagaty zadania la, 10a,
25a, 27, 28 i 30a z arkusza na poziomie podstawowym oraz zadania 1a, 4, 6a, 10, 15a, 20, 23a, 271 36
z arkusza na poziomie rozszerzonym. Z kolei réwnania reakcji chemicznych nalezato zapisad
w rozwiazaniach zadan 8b, 10b, 11, 18, 20, 22 i 24 na poziomie podstawowym oraz 5, 6, 12, 15b, 19,
25, 28, 32 1 35 na poziomie rozszerzonym. Ponadto zdajacy musieli si¢ wykaza¢ umiejgtnoscia zapisu
konfiguracji elektronowej (zadanie 1b na obu poziomach), sporzadzania bilansu elektronowego
(zadanie 22 na poziomie podstawowym i 19 na poziomie rozszerzonym) oraz przedstawi¢ schemat
ogniwa (zadanie 22a na poziomie rozszerzonym).

Warto$ci wspolczynnikow latwosci tych zadan dla poziomu podstawowego wahaja si¢
w granicach od 0,22 (zadanie 27 — trudne) do 0,89 (zadanie 1a — tatwe), a wigkszo$¢ stanowia zadania
fatwe i umiarkowanie trudne. W zadaniu 27 trzeba bylo poda¢ wzory strukturalne zwiazkow A i B,
ktore najpierw nalezato zidentyfikowa¢ na podstawie opisu ich wlasciwosci fizykochemicznych.
Trudnos$¢ tego zadania polegata przede wszystkim na identyfikacji substancji chemicznych, a nie
na zapisaniu wzoro6w (chociaz, gdyby w odpowiedzi nalezalo poda¢ — zamiast wzoréw — nazwy
identyfikowanych zwiazkow, zadanie pewnie okazatoby si¢ latwiejsze). W zadaniu la nalezato

przedstawi¢ symbol izotopu w postaci ;E 1 znakomita wigkszo$¢ zdajacych wykonata tg czynnos¢

bardzo dobrze.
Warto$ci  wspdlczynnikow  latwosci  wymienionych wczes$niej zadan dla poziomu
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rozszerzonego wahaja si¢ w granicach od 0,45 (zadanie 15a — trudne) do 0,91 (zadanie 6a — bardzo
latwe). W zadaniu 15a nalezato zapisaé wzdér wybranego odczynnika, umozliwiajacego usunigcie
kationéw Ba>" z roztworu zawierajacego jony Ba®" i Mg®". Trudno$é¢ tego zadania polegata wigc
na poprawnym uzasadnieniu wyboru odczynnika, a nie na zapisaniu jego wzoru. W zadaniu 6a
zdajacy musieli uzupehic¢ schemat doswiadczenia — wpisa¢ wzory odczynnikéw potrzebnych do jego
przeprowadzenia — i 91% zdajacych wykonata t¢ czynno$¢ poprawnie. Wigkszo§¢ zadan, ktore
wymagaja stosowania symboli i wzoréw oraz zapisywania rownan reakcji, okazata si¢ dla zdajacych
umiarkowanie trudna, co prowadzi do wniosku, ze czg$¢ maturzystdéw ma problemy z wykonywaniem
tych czynnosci.

Wigkszos$¢ zdajacych wykazala si¢ umiejetnoscia zapisywania wzorow zwiazkow
nieorganicznych. Pewna trudno$¢ sprawito zapisanie wzoru jonu heksahydroksochromianowego(I11)

(zadanie 6¢ z poziomu rozszerzonego). Zamiast wzoru [Cr(OH)s]’~, zdajacy podawali wzory:
[Cr(OH)4] ~, [Cr(OH),] -, CrO, ~. Wigcej bledow wystapilo przy zapisywaniu wzoréw zwigzkow
organicznych. Zdajacy nie uwzgledniali wartosciowosci wegla, podajac nieprawidlowa liczbe atomow
wodoru potaczonych z poszczegélnymi atomami wegla w czasteczce lub biednie ustalali liczbe
atomoéw wegla w czasteczce (zadanie 28 z poziomu podstawowego i zadania 25 i 27 z poziomu
rozszerzonego). Wydaje sig, ze tego typu btedy najczesciej wynikaly z nieuwaznego czytania polecen
i informacji do zadan oraz braku uwagi przy zapisywaniu odpowiedzi.

W zapisie réwnan reakcji czgsto brakowato wspotczynnikéw stechiometrycznych. Zdajacy
skupiali si¢ na poprawnym zapisie wzorow reagentdOw i zapominali o uzgodnieniu rownania reakcji,
np. w odpowiedziach do zadaniu 28 (poziom rozszerzony) w réwnaniu reakcji bardzo czgsto
brakowato wspotczynnika 2 przed wzorem wody.

Z analizy odpowiedzi wynika, ze duzy problem stanowit zapis réwnania reakcji w formie
jonowej (zadanie 18 z poziomu podstawowego i zadania 5, 6¢ i 12 z poziomu rozszerzonego).
Maturzysci popetiali btedy w zapisie tadunkow jondéw bioracych udzial w reakcji, zdarzato sig¢ nawet,
ze nie odrozniali czasteczki od jonu, np. w zadaniu 5 (poziom rozszerzony) pojawialy si¢ nastgpujace
odpowiedzi:

Wzor Rola gazu Rownanie reakcji
zwiazku

H,S kwas H>S + H,O = HS* + H;0"

NH; zasada NH;" + H,0 = NH," + OH~

W zadaniach, w ktorych nalezato zastosowaé zasadg bilansu elektronowego do uzgodnienia
réwnania reakcji, niektorzy zdajacy zapisywali stopnie utlenienia cyframi arabskimi, stosujac forme
oznaczajaca tadunek jonu prostego. Podawali w ten sposob wzory jonow, ktore nie istnieja, np. Cr®*
(zadanie 19, poziom rozszerzony). Czeste byly tez zapisy sugerujace istnienie dwuatomowej
czasteczki zelaza Fe, (to samo zadanie). W zapisie rownan potéwkowych albo réwnan reakcji
elektrodowych pojawiaty si¢ takze bledy zwiazane z kierunkiem wymiany elektronéw; maturzysci
podawali liczbg elektrondow pobranych 1 oddanych po niewlasciwej stronie réwnania
lub z przeciwnym znakiem. Niektéorzy w obu rownaniach zapisywali symbole elektronéw jako
pobranych lub w obu — jako oddanych, nieliczni w ogole pomijali fakt wymiany elektronow.

2) Zadania rachunkowe

Na podstawie analizy wynikow egzaminu maturalnego z chemii mozna stwierdzi¢, ze w tym
roku maturzysci lepiej niz w latach ubieglych rozwiazywali tego typu zadania. Na pewno umiejetnosc
ta nalezy do mocniejszych stron tegorocznych maturzystow. Wartos¢ wspotczynnika tatwosci
wykonania zadan rachunkowych z arkusza dla poziomu podstawowego wyniosta 0,57, a dla arkusza
rozszerzonego 0,60. Zadania zwiazane z obliczeniami okazaly si¢ wigc umiarkowanie trudne.

Wielu zdajacych nie uwzglednialo w obliczeniach stechiometrii réwnania reakcji, co moze
$wiadczy¢ o niedostrzeganiu zaleznosci stechiometrycznych (na poziomie podstawowym — zadanie
26, na poziomie rozszerzonym — zadanie 8). Duza grupa maturzystow nie potrafila rozwiazywac
probleméw zwiazanych z zat¢zaniem roztwordéw (zadanie 13, poziom rozszerzony) i obliczeniami
dotyczacymi stezenia molowego roztworu (zadanie 29, poziom podstawowy). Zdajacy blednie
uktadali proporcje, mieli rowniez trudno$ci z przeksztatcaniem wzoréw (na poziomie podstawowym —
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zadania 26 i1 29, na poziomie rozszerzonym — zadania 13 i 16). Dla czg$ci maturzystow zadania
okazywaly si¢ na tyle skomplikowane, ze nie potrafili poprawnie powiaza¢ szukanej z danymi. Czgs$¢
0s0b nie uwzgledniala w koficowym zapisie jednostki lub podawata wynik koncowy z niewtasciwa
jednostka. Niektore osoby nie potrafily wyszuka¢ w poleceniach i informacjach do zadan danych
niezbednych do wykonania obliczen lub dokonywaty obliczen niezgodnych z trescia polecenia.
Wykonywanie przez zdajacych réznych przypadkowych lub niepotrzebnych dziatan pozwala
stwierdzi¢, ze czgs¢ znich nie poradzita sobie z tymi zadaniami juz na etapie ich analizy.
Na przeszkodzie poprawnego rozwiazania zadania bardzo cz¢sto stoja niewystarczajace umiejetnosci
matematyczne. Bledy rachunkowe popelniane podczas obliczen $wiadcza o trudno$ciach
wynikajacych z braku umiejgtnosci wykonywania prostych dzialan matematycznych, szczegdlnie
na utamkach Iub liczbach ujemnych (przede wszystkim na poziomie podstawowym — zadanie 29,
na poziomie rozszerzonym — zadania 8, 16 i 24). Tegoroczny egzamin pokazuje, ze w dalszym ciagu
maturzysci maja problemy z przedstawianiem toku rozumowania i1 wyrazaniem zaleznosci
ilosciowych w formie wyrazen algebraicznych, a wigc postlugiwaniem si¢ jezykiem matematyki.
Duzym problemem byto samo zapisanie obliczen: cho¢ po przeczytaniu zadania zdajacy intuicyjnie
potrafili odpowiedzie¢ na pytanie, nie umieli tego wyrazi¢ za pomoca roéwnan algebraicznych. Czgsto
z blednych matematycznie zapisow padata dobra odpowiedz koncowa lub zdajacy zapisywali tylko
samg odpowiedz, gdyz nie umieli zapisa¢ obliczen. Nadal wielu zdajacych niepoprawnie zaokragla
wyniki liczbowe, co jest przyczyna utraty punktow. Popelnianie przez maturzystow duzej liczby
btedow rachunkowych moze budzi¢ niepokdj.

Arkusz egzaminacyjny dla poziomu podstawowego zawieral dwa zadania rachunkowe —
zadanie 26 1 zadanie 29. Zadanie 26 sprawdzato umiejetnos¢ wykonywania obliczen
stechiometrycznych na podstawie réwnania reakcji. Nalezalo obliczy¢ objetos¢ amoniaku
(w przeliczeniu na warunki normalne), ktory przereaguje z 77 g etanalu podczas otrzymywania
etyloaminy metoda aminowania redukcyjnego. Roéwnanie zachodzacej reakcji podano w informacji
do zadania. Zdajacy uzyskali $rednio 59% punktow mozliwych do otrzymania za to zadanie.
Wigkszo$¢ maturzystow przedstawita prawidtowa zalezno$¢ wynikajaca z rownania reakcji
i poprawnie obliczyta objetos¢ amoniaku. Czg$¢ 0sodb popetnita jednak btad merytoryczny, traktujac
etanal jako gaz i przeliczajac podana masg aldehydu na objgtos¢. Osoby te przedstawiaty nastgpujace
odpowiedzi:

Metanalu =44 g mol -

44g _770g
22,4 dm’ X
3
Vo= 77,0g-22,4 dm 302 dm®
44 g

Vetanalu = Vamoniaku = 39:2 dm *

Pomimo poprawnego wyniku otrzymywaty one 0 punktdw, poniewaz popehity btad w metodzie
rozwiazania tego zadania, formutujac wyrazenia niemajace sensu fizycznego. Zdarzaly si¢ rowniez
bledy rachunkowe, szczegélnie przy obliczaniu masy molowej etanalu. Ponadto niektorzy zdajacy
dokonali ztego zaokraglenia wyniku.

Zadanie 29 sprawdzato umiejetnos¢ wykonywania obliczen zwiazanych ze st¢zeniem
molowym roztworu. Nalezato obliczy¢ mase glicyny znajdujaca si¢ w podanej objetosci roztworu tego
zwiazku o okreslonym stezeniu molowym. Srednio zdajacy otrzymali 48% punktéw mozliwych
do uzyskania za rozwiazanie tego zadania. Cz¢$¢ 0séb nieprawidlowo rozwigzywata zadanie, blednie
przeksztalcajac wzor na stezenie molowe. Bledy wynikaly réwniez z potraktowania liczby moli
glicyny jako jej masy:

Maticsmy = Cm* Ve = 0,50 mol - dm™> - 0,10 dm* = 0,052
Autoréw takich odpowiedzi nie zastanowil nawet fakt, ze w wyniku dzialan na jednostkach
nie otrzymali wyniku w gramach. W rozwiazaniach tego zadania pojawialy si¢ tez liczne bledy
rachunkowe, przede wszystkim w dziataniach na utamkach dziesigtnych.

W arkuszu dla poziomu rozszerzonego znalazto si¢ sze$¢ zadan rachunkowych. Ich tatwosc
byta zréznicowana, a zdajacy popemiali w nich rézne rodzaje bledéw. Ponizej omoéwiono je
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na przyktadach wybranych zadan. Zadanie 2 sprawdzato umiejgtno$¢ obliczania zmiany masy izotopu
promieniotworczego w okreslonym czasie. Okazato si¢ ono umiarkowanie trudne — jego latwosé
wyniosta 0,66. Wigkszo$¢ zdajacych rozwiazala zadanie w nastgpujacy sposob:

Masa izotopu promieniotworczego w probce =2 g
15,9 lat to 3 7

2
Masa izotopu promieniotworczego po 311/2=2—‘§ =02g¢g

Catkowita masa kobaltu zawartego w probce: 20g—2g + 0,25g= 1825 ¢g

Niektore osoby obliczaly masg izotopu promieniotworczego po 31y, innymi metodami, np.: 7, -
pozostaje 1 g, 21, - pozostaje 0,5 g, 3t - pozostaje 0,25 g. Inne postugiwaty si¢ tabela:

10 /lata 0 5,3 10,6 15,9
m, g 2 1 0,5 025

lub schematem: 2 g —=2% 5 [ g —2% 5 5 22 5 25 ¢
lub korzystata ze wzoru m = m, - (%) Yrz Najczestszym bledem popetnianym przez zdajacych byto

potraktowanie masy izotopu promieniotworczego po 37;, jako catkowitej masy kobaltu zawartego
wproébce po uptywie 15,9 lat. Pewna grupa oso6b nie uwzglednita zawartosci izotopu
promieniotworczego w probce 1 potraktowata calkowita mase kobaltu (20 g) jako mase
promieniotwdrczego izotopu.

Zadanie 8 sprawdzalo umiejetnos¢ stosowania prawa Hessa do obliczen efektow
energetycznych przemian. Uzyskato ono tatwos¢ 0,58. Wigkszos$¢ zdajacych poprawnie rozwiazata
zadanie, podajac tok rozumowania, prowadzacy do wyrazenia:

AH’= AHY— AHY-3AHY = (-3437,4 +1671 + 1186,5) kJ = -579,9 kJ
Zdarzaty si¢ bledne rozwigzania tego zadania, np.:
AH’=—AHY+AH}+3AH)=(3437,4-1671—1186,5) kJ = 579,9 kJ

lub AH = AHY+ AH + AHS = (-3437,4 +1671 + 395,5) kJ = 1370,9 kJ

Najczesciej wynik podawano w kJ, ale zdarzato sig, ze wartos¢ standardowej entalpii reakcji wyrazano
w kJ/mol Al,(SO,); lub kJ/mol.

Zadanie 13 sprawdzato umiej¢tnos¢ wykonywania obliczen zwiazanych z zatgzaniem
roztworow. Nalezato ono do umiarkowanie trudnych (warto$¢ wspotczynnika tatwosci 0,58). Wielu
zdajacych wykonato je bezbtednie, jednak znaczaca grupa nie poradzita sobie z rozwigzaniem tego
zadania. Najczgstszym btedem bylo przyjecie masy roztworu I rownej masie roztworu o st¢zeniu 20%,
czyli 400 g. Zdarzaly sig tez bledy rachunkowe i nieprawidtowe zaokraglenia wyniku lub podawanie
wyniku z doktadno$cia inna, niz wymagato tego polecenie.

W zadaniu 16 nalezato obliczy¢ pH roztworu kwasu o podanym stgzeniu molowym i stopniu
dysocjacji. Wartos¢ wspotczynnika latwosci tego zadania wyniosta 0,62. Wigkszos¢ zdajacych
zastosowata poprawna metode rozwiazania tego zadania. Jednak pewna grupa maturzystow popeita
bledy rachunkowe, np. ¢y = 0,01 mol - dm™> = 10 >, wiec pH = 3, albo — prawdopodobnie
nie rozumiejac dziatania logarytmowania — pisata pH = 107 = 2.

3) Zadania wymagajace odpowiedzi w formie opisu slownego

Analiza odpowiedzi w zadaniach wymagajacych stownego opisu pozwala zauwazyc,
ze chociaz najczestsza przyczyna popelnianych w nich btedéow sa wzgledy merytoryczne, jednak
sprawno$¢ w postugiwaniu si¢ jezykiem poj¢é chemicznych i jezykiem polskim moze mie¢ istotny
wplyw na poprawnos¢ odpowiedzi. Szczegdlnag uwage zwraca formutowanie wypowiedzi
nielogicznych, niejasnych lub ogoélnikowych. Zdajacy nagminnie stosuja skroty myslowe prowadzace
do bledow merytorycznych. Odrgbny problem stanowia ortografia i interpunkcja, ktore jednak tu
nie podlegaja ocenie.

W arkuszu egzaminacyjnym dla poziomu podstawowego byly trzy zadania, w ktorych zdajacy
musieli zredagowac¢ odpowiedz w formie opisu stownego. Dwa z nich byly umiarkowanie trudne,
ajedno — bardzo trudne. W zadaniu 17b zdajacy mieli opisa¢ zmiany, jakie mozna zaobserwowac
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podczas reakcji wodnych roztworéw KOH i Cu(OH),. Blisko 70% maturzystow poprawnie wykonato
to polecenie, a btedy przez nich popelniane wynikaly raczej z nieznajomosci przebiegu opisanej
reakcji albo z niezrozumienia polecenia, niz z powodu problemoéw jezykowych. Zadanie 20 wymagalo
wyjasnienia, dlaczego przez saczenie lub dekantacje mozna oddzieli¢ od drugiego produktu
wodorotlenek sodu otrzymany w reakcji Na;COsaq) 1 Ca(OH),q). W pierwszej czesci nalezalo napisa¢
roOwnanie zachodzacej reakcji. Wigkszos¢ zdajacych, ktorzy umieli to rownanie napisaé, poradzita
sobie ze sformutowaniem wyjasnienia. Natomiast zadanie 30b, w ktorym zdajacy mieli opisac
obserwacje umozliwiajace okreslenie charakteru chemicznego grup funkcyjnych w czasteczkach
glicyny (z uwzglednieniem zmiany barwy badanych roztwordéw), bylo najtrudniejszym zadaniem
na poziomie podstawowym 1 szczegolowo zostalo omoéwione w dalszej czgSci niniejszego
opracowania. Trudno$¢ tego zadania wynikata przede wszystkim ze wzgledow merytorycznych,
a nie z powodu formy odpowiedzi, jakiej od zdajacych oczekiwano.

Na poziomie rozszerzonym arkusz zawierat siedem zadan, w ktorych zdajacy formutowali
odpowiedzi w formie opisu stownego. Trzy z nich — zadania 15a, 23b oraz 33b nalezaly
do najtrudniejszych w tym arkuszu, jedno — zadanie 7 — znalazto si¢ wérdéd zadan najlatwiejszych.
Zostaty one oméwione w kolejnych czg$ciach opracowania. Pozostale trzy zadania byly umiarkowanie
trudne.

Zadania 6b i 11 wymagaly podania przewidywanych obserwacji projektowanego (zadanie 6b)
lub opisanego (zadanie 11) do$§wiadczenia. Wigkszo$¢ zdajacych podawala poprawne odpowiedzi,
abledy w rozwiazaniach tych zadan wynikaly przede wszystkim z nieznajomosci wilasciwosci
zwigzkow chemicznych (wodorotlenku chromu(Ill), wodorotlenkow zelaza(Il) izelaza(Ill) oraz
nadtlenku wodoru). Cze¢$¢ zdajacych (w zadaniu 6b) pomylita wodorotlenek chromu(Ill)
z wodorotlenkiem miedzi(Il). W odpowiedziach zdarzaty si¢ takze bledy jezykowe, powodujace biedy
merytoryczne, np. uzycie w opisie obserwacji w zadaniu 6b liczby mnogiej, sugerujace,
ze w doswiadczeniu badano dwa rézne wodorotlenki (w obu probowkach wodorotlenki rozpuscity sie).
W zadaniu 33a nalezatlo wyjasni¢, dlaczego etanol — w odréznieniu od etano-1,2-diolu oraz glukozy
i sacharozy — nie przereagowal (bez ogrzewania) zzawiesing Cu(OH),. Wigkszo$¢ zdajacych
formutowata prawidlowe wyjasnienia. Zdarzaly si¢ jednak odpowiedzi, ktorych autorzy probowali
odwotywac si¢ do wlasciwosci redukcyjnych glukozy, mylac 1 etap opisanego doswiadczenia
z opisem proby Trommera. Przyczyny takich bledow byly merytoryczne. Pojawialy si¢ rowniez takie
zapisy, z ktérych wynikato, ze zdajacy kojarza zalezno$¢ przebiegu opisanej reakcji od liczby grup
hydroksylowych w czasteczkach badanych zwiazkow, ale odpowiedzi te byly nie do przyjecia
ze wzgledu na sposob ich sformutowania, np. Gdyz w probowce Il alkohol zawiera tylko jednq grupe
wodorotlenowq, natomiast w_innych probowkach jest ich co najmniej dwie (podkreslenie autorow
opracowania).
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Poprawne rozwigzania i typowe bledy zdajacych — omdwienie zadan najlatwiejszych
i najtrudniejszych

Zadania najlatwiejsze

W arkuszu dla poziomu podstawowego najlatwiejsze do wykonania przez zdajacych okazaty
si¢ zadania la, 2, 7, 8a, 16 i 23. Zadanie la (standard II.1) sprawdzalo umiejetnosé wyszukania
w podanym tekécie informacji potrzebnych do okreslenia elementarnego sktadu izotopu i symbolu
pierwiastka. Zdajacy nie mieli problemu z rozumieniem poje¢ liczby atomowej i liczby masowej oraz
dostrzegli zalezno$¢ pomig¢dzy budowa atomu a potozeniem pierwiastka w uktadzie okresowym.

Prawie 90% zdajacych prawidlowo przedstawito symbol izotopu w postaci ;’Z Ca na podstawie podanej

liczby protonéw i neutrondéw.

W zadaniu 2 (standard I1.2) zdajacy musieli poda¢ liczbe atomowa, liczbg masowa i symbol
pierwiastka, bedacego produktem przemiany promieniotwoérczej. Zadanie sprawdzalo umiejetnosé
uzupehiania brakujacych danych na podstawie informacji podanych w formie schematoéw proceséw
chemicznych. Wigkszo§¢ zdajacych poprawnie zastosowala zasad¢ zachowania masy i1 zasadg
zachowania tadunku do okre$lenia produktu przemiany promieniotworczej.

Zadanie 7 (standard III.3) sprawdzato umiejetnos¢ sformulowania wniosku na podstawie
wynikow doswiadczenia, zapisanych w formie roéwnan reakcji. Zdajacy musieli uszeregowac
niemetale (brom, chlor i jod) pod wzgledem aktywnosci od najmniejszej do najwigkszej. Wigkszos¢
zdajacych poprawnie wykonata to polecenie, mozna wigc stwierdzi¢, ze nie mieli oni problemu
z analiza informacji podanych w formie réwnan reakcji chemicznych oraz z powiazaniem tych
informacji z posiadang wiedza.

Zadanie 8a (standard I1.1) sprawdzalo umiejetnos¢ wyszukania w podanym teks$cie informacji
(na podstawie opisu przebiegu reakcji litowcow z woda) potrzebnych do uszeregowania litowcow
pod wzgledem aktywnosci od najmniejszej do najwigkszej. Prawie 90% zdajacych dobrze poradzito
sobie z wyszukaniem odpowiednich informacji w przedstawionym tekscie iudzielalo poprawnej
odpowiedzi.

W zadaniu 16 (standard III.1) zdajacy musieli poréwnaé i zinterpretowa¢ dane dotyczace
rozpuszczalno$ci wybranych soli w wodzie w réznych temperaturach. Zadanie sprawdzato
umiejetno$¢ korzystania z tabeli rozpuszczalno$ci. Wigkszo$¢ zdajacych bardzo dobrze poradzita
sobie z uzupelieniem dwoch zdan o odpowiednie warto$ci masy soli. Sprawdzana umiejgtnosé
zostala dobrze opanowana przez zdajacych. Jedynie nieliczna grupa popehita btedy rachunkowe
podczas obliczen lub bilednie odczytala wartosci rozpuszczalno$ci z tabeli, co — jak mozna
przypuszcza¢ — byto skutkiem nieuwagi.

Zadanie 23 (standard I1.2) sprawdzalo umiejgtno$¢ uzupehiania brakujacych danych
na podstawie informacji podanych w formie tekstow o tematyce chemicznej. Nalezalo rozpoznac
badane gazy i uzupetni¢ schemat doswiadczenia, wpisujac nazwy lub wzory tych gazow. Wigkszosé
poprawnych odpowiedzi wskazuje, ze zdajacy potrafili odrozni¢ weglowodory nasycone i nienasycone
na podstawie wyniku reakcji addycji bromu i wnikliwie analizowali informacje wprowadzajaca
do zadania oraz tre$¢ polecenia. Wiadomosci o podstawowych wtasciwosciach chemicznych etanu
i etenu okazaty si¢ wystarczajace do rozwiazania typowego problemu.

W arkuszu dla poziomu rozszerzonego najlatwiejsze do wykonania przez zdajacych okazaty
si¢ zadania 6a, 7, 10, 15b, 17 i 27. W zadaniu 6a (standard II.2) nalezalo zaprojektowac
do$wiadczenie — wybra¢ z podanej listy odczynniki umozliwiajace wykazanie amfoterycznego
charakteru wodorotlenku chromu(Ill). Zdajacy prawidlowo rozwiazywali to zadanie, podajac
poprawne nazwy lub wzory odczynnikow. Wydaje sig¢, ze dobrze opanowali umiejgtnosé
projektowania doswiadczenia umozliwiajacego wykazanie amfoterycznego charakteru wodorotlenku.

Zadanie 7 (standard II1.3) sprawdzato umiejetno$¢ dokonania uogodlnienia: nalezato
sformutowaé wniosek dotyczacy zaleznos$ci migdzy warto$ciami stopni utlenienia chromu i manganu
a charakterem chemicznym tlenkoéw tych pierwiastkow. Wigkszo$¢ osob udzielata odpowiedzi
modelowych, np.: Wraz ze wzrostem stopnia utlenienia chromu i manganu charakter chemiczny
tlenkow zmienia si¢ z zasadowego przez amfoteryczny na kwasowy. Jednak niektorzy zdajacy udzielali
odpowiedzi btednych lub nie na temat, np.: Wraz ze wzrostem stopnia utlenienia wzrasta pH roztworu
lub Wraz ze wzrostem stopnia utlenienia manganu i chromu wzrasta charakter kwasowy pierwiastkow
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lub Wraz ze wzrostem wartosciowosci manganu i chromu wzrasta charakter kwasowy ich tlenkow.
Niektore odpowiedzi wskazuja, ze czg$¢ 0sOb nie przeczytata polecenia i informacji z nalezytym
zrozumieniem albo niestarannie sformutowata swoja odpowiedz, co byto przyczyna btedow.

Zadanie 10 (standard III.3) sprawdzato umiejetno$¢ uzasadniania zwiazkoéw przyczynowo-
skutkowych migdzy prezentowanymi faktami i dotyczyto wplywu stezenia kwasu azotowego(V)
na przebieg jego reakcji z metaliczng miedzia. Wiadomo$ci zdajacych na temat zachowania
pierwiastkow wobec kwasoéw utleniajacych okazaly si¢ wystarczajace do rozwiazania tego problemu.
Maturzy$ci dobrze radzili sobie z wyszukaniem informacji w przedstawionym tek$cie, a nieliczne
popelione bledy wynikaly prawdopodobnie z nieuwagi. Na wysoka tatwo$¢ tego zadania
prawdopodobnie miat rowniez wptyw jego rodzaj (zadanie zamknigte).

Zadanie 15b (standard 1.3) sprawdzato umiejetnos¢ ilustrowania przebiegu reakcji wytracania
osadu za pomoca réwnania reakcji w formie jonowej skroconej. Zadanie nie sprawilo trudnosci.
Wigkszo$¢ zdajacych prawidlowo zapisata rownanie tej reakcji. Jedynie nieliczna grupa napisata
rownanie w formie jonowej nieskroconej lub czasteczkowej, co prawdopodobnie bylo wynikiem
nieuwaznego przeczytania polecenia.

W zadaniu 17 (standard II.1) zdajacy musieli okresli¢ odczyn wodnych roztwordéw soli
(NaNOyg), NaClyg) 1 NH4Clg). Wigkszo$¢ zdajacych doskonale przewidziata odczyn wodnych
roztworow tych soli i udzielita poprawnych odpowiedzi. Sprawdzana umiejgtno$¢ zostala dobrze
opanowana przez zdajacych.

Zadanie 27 (standard I.1) sprawdzalo umiejetno$¢ zapisywania wzordw izomerow roéznego
typu dla prostych jednofunkcyjnych i wielofunkcyjnych pochodnych weglowodorow. Nalezato
narysowaé wzory potstrukturalne izomeréw octanu etylu (jednego estru i jednego kwasu). Zdajacy
uwaznie przeanalizowali wzor podanego estru i rysowali poprawne wzory jego izomerow w takiej
formie, jaka zaprezentowano w kluczu. Wydaje sig, ze wigkszo$¢ maturzystow zrozumiala zjawisko
izomerii. Sporadycznie zdarzato si¢, ze zapisywano wzory estru i kwasu, ktore nie sa pochodnymi
butanu, a propanu czy pentanu.

Wszystkie opisane powyzej zadania nalezg do zadan typowych i o matym stopniu ztozonosci.
Sprawdzaja znajomo$¢ podstawowych praw, poje¢ i zjawisk chemicznych. Nalezy stwierdzic,
ze maturzysci (zdajacy egzamin tak na poziomie podstawowym, jak irozszerzonym) dobrze
rozwiazuja problemy typowe, ktore nie wymagaja wykorzystania wiedzy z r6éznych dziedzin oraz
skojarzenia kilku elementow. Wsrdd szeSciu najlatwiejszych zadan w arkuszu dla poziomu
podstawowego wigkszos¢ (cztery zadania) stanowia zadania ilustrujace obszar standardu II. Mozna
stwierdzi¢, ze zdajacy egzamin na poziomie podstawowym dobrze radza sobie z wyszukaniem
w podanym teks$cie informacji potrzebnych do rozwiazania okre§lonego problemu i uzupelianiem
brakujacych danych na podstawie informacji podanych w formie schematoéw proceséw chemicznych
i tekstow o tematyce chemicznej. Tylko jedno z najtatwiejszych zadan w arkuszu dla poziomu
podstawowego dotyczy tresci z chemii organicznej (wlasciwosci weglowodoréw), w pozostalych
zawarte sa tresci z chemii ogoélnej (budowa atomu i uktad okresowy pierwiastkow, roztwory wodne)
1 z chemii nieorganicznej (wlasciwosci pierwiastkow). Wérod szesciu najtatwiejszych zadan w arkuszu
dla poziomu rozszerzonego, trzy zadania ilustruja obszar standardu III. Mozna stwierdzic,
ze w sytuacjach typowych maturzy$ci nie maja probleméw z projektowaniem doswiadczen,
dokonywaniem uogo6lnien oraz uzasadnianiem zwiazkow przyczynowo-skutkowych pomiedzy
prezentowanymi faktami, o ile nie wymaga si¢ od nich dtuzszego opisu stownego (trzeba zaznaczy¢,
ze dwa z tych zadan to zadania zamknigte). Podobnie jak w arkuszu dla poziomu podstawowego, tylko
jedno z najlatwiejszych zadan w arkuszu dla poziomu rozszerzonego dotyczy tresci z chemii
organicznej (izomeria zwiazkOw organicznych), w pozostalych zawarte sa tresci z chemii
nieorganicznej (wlasciwosci pierwiastkdw 1zwiazkow nieorganicznych, elektrolity i reakcje
zachodzace w roztworach wodnych).

Zadania najtrudniejsze

W arkuszu dla poziomu podstawowego najnizsze wspotczynniki tatwosci osiagnely zadania 4,
10b, 14, 25b, 27 1 30. Najtrudniejsze okazalo si¢ zadanie 30 (standard II1.2). W podpunkcie a tego
zadania mniej niz potowa zdajacych umiata poprawnie uzupetni¢ podany w tresci zadania opis
wykonania do$wiadczenia, wybierajac wiasciwe odczynniki (wpisujac wzory NaOHgg 1 HClyg)
odpowiednio obok nazwy fenoloftaleiny i oranzu metylowego). Co dziesiaty maturzysta poprawnie
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opisal zachodzace w czasie doswiadczenia zmiany, ktorych zaobserwowanie umozliwia okreslenie
charakteru chemicznego grup funkcyjnych w czasteczce glicyny (podpunkt b), a co piaty — poprawnie
okreslit, ktora czgs¢ doswiadczenia potwierdza charakter chemiczny kazdej z tych grup funkcyjnych
(podpunkt c). W podpunkcie a najczgsciej wybierano NaOH,q) 1 HCl(,q), ale czg$¢ zdajacych podawala
wzory tych odczynnikow w odwrotnej kolejnosci: HCl,, + fenoloftaleina i NaOH, + oranz
metylowy, popetniajac blad juz na etapie projektu doswiadczenia. Pojawialy si¢ jednak inne —
wybrane spos$rdéd podanych — odczynniki, np. CuSOy g lub Cu(OH); (awiesing- Ponadto czgs$¢ osob,
przepisujac wzory wybranych odczynnikow, popehiata btedy, piszac np. Na(OH),. W podpunkcie b
pojawialy si¢ zupetnie przypadkowe odpowiedzi, niemajace zwiazku z barwami wymienionych
w schemacie doswiadczenia wskaznikow kwasowo-zasadowych, np. roztwor zmienit barwe
na niebieskq. Czg$¢ 0s6b nie zastosowala si¢ do polecenia, ktére wymagalo uwzglednienia zmiany
barwy roztwordw, i pisata np. barwa pomaranczowa, barwa czerwona, nie zaznaczajac, Czy
zaobserwowano ja przed do$wiadczeniem, czy po jego wykonaniu. Wreszcie, niektorzy zdajacy
w ogoéle nie odnosili si¢ do spostrzezen, ale probowali opisa¢, co dzieje si¢ w czasie reakcji
na poziomie molekularnym, np. sod (1) przylaczy sie do grupy karboksylowej. W podpunkcie ¢
zdajacy bardzo czgsto pisali o charakterze badanych grup funkcyjnych odwrotnie i bez zwiazku z tym,
co napisali w podpunkcie a. Pozytywna ocena za t¢ czg$¢ zadania byla uzalezniona od poprawnosci
projektu doswiadczenia (podpunkt a), ale niezalezna od poprawnosci zapisu obserwacji. Jednak
znaczna ¢zg$¢ osOb, ktore poprawnie wykonaly polecenie w punkcie a, nie umiala prawidlowo
wykona¢ polecenia ¢. Prawdopodobnym zrodiem biedow w zadaniu 30 byla jego nietypowos¢ i duzy
stopien zlozonos$ci. Zadania, w ktorych zdajacy projektowali do§wiadczenia majace na celu okreslenie
charakteru chemicznego zwiazkéw lub rozréznienie zwiazkow o odmiennych charakterach
chemicznych, w latach ubiegtych nie sprawiaty az takich trudnosci. Nietypowos¢ zadania 30 polegata
na tym, ze po pierwsze dotyczylo ono zwiazku organicznego, a po drugie — w zwiazku tym
wystepowaly jednoczesnie grupy o réznych charakterach chemicznych. Mimo ze w tresci polecenia
byly opisane wlasciwosci kwasowo-zasadowe glicyny, a w zadaniu 29 podano wzér tego aminokwasu,
wielu zdajacych nie umiato zastosowaé¢ wiadomosci o reakcjach kwaséw i1 zasad w roztworach
wodnych (reakcji zobojetniania) w sytuacji nietypowej. Ponadto na niepowodzenia w rozwiazywaniu
tego zadania prawdopodobnie mial takze wptyw fakt, ze zadanie to bylo ostatnie w arkuszu.

Co piaty maturzysta poprawnie rozwiazal zadanie 4 (standard I.1). Dotyczyto ono zaleznosci
wlasciwosci  fizykochemicznych substancji od charakteru wystgpujacego w niej wiazania
chemicznego. Zdajacy mieli wybra¢ sposréd szesciu podanych wilasciwosci wszystkie te, ktore
wykazuje chlorek sodu ze wzgledu na wystgpujacy w nim rodzaj wigzania. Najczedciej poprawnie
wybierano odpowiedzi: Tworzy krysztaly jonowe i Rozpuszcza sie w rozpuszczalnikach polarnych,
natomiast pomijano odpowiedzi: Topi sie w wysokiej temperaturze 1 Stopiony przewodzi prqd
elektryczny. Wskazuje to na fakt, ze wigkszos¢ zdajacych prawidlowo okreslita wiazanie wystepujace
w NaCl jako jonowe, ale tylko nieliczni umieli wybra¢ wszystkie podane w zadaniu cechy zwiazkow
jonowych. Zagadnienia zalezno$ci wlasciwosci fizykochemicznych substancji od budowy tworzacych
te substancje drobin zazwyczaj stanowia duza trudno$¢ dla wielu zdajacych, szczegdlnie na poziomie
podstawowym. Na uwagg zasluguje fakt, ze pomijane poprawne odpowiedzi dotyczyly whasciwosci
substancji jonowej w stanie stopionym. Prawdopodobnie wigkszo$¢ uczniow nigdy nie widziata ani
tym bardziej nie miata mozliwo$ci doswiadczalnie zbada¢ wlasciwosci zwiazkow jonowych w stanie
stopionym, tak wigc znajomos$¢ ich cech pozostaje wytacznie w sferze teorii.

Zadanie 27 (standard II1.3), za ktére zdajacy otrzymali $rednio nieco ponad 20% punktow
mozliwych do uzyskania za jego rozwiazanie, wymagalo rozpoznania dwoch zwiazkéw organicznych
na podstawie opisu wilasciwosci i napisania ich wzordéw strukturalnych. Zadanie to bylo trudne
merytorycznie, poniewaz odwotywato si¢ do nietypowej cechy kwasu metanowego, ktory ze wzgledu
na specyficzna budoweg czasteczki przejawia zarowno wiasciwosci kwasu karboksylowego, jak
i aldehydu. Zadanie wymagato wigc od maturzystow dobrze ugruntowanej, szczegdtowej wiedzy
o wlasciwosciach alkanali i kwasow alkanowych.

Ponad dwie trzecie zdajacych nie umialo poprawnie wykona¢ polecenia w zadaniu 10b
(standard 1.3), chociaz dotyczylo ono bardzo prostej i typowej reakcji cynku z kwasem solnym.
Nalezato napisa¢ rownanie tej reakcji w formie jonowej skroconej. Zdajacy popetniali biedy w zapisie
wzoréw reagujacych drobin, np. Zn,, Cl,>. Czesto pojawial si¢ zapis tylko procesu redukcji jonow
wodorowych (ale bez przytaczanych elektrondw!) 2H" — H, jako ilustracja przebiegu catej reakcji.
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Cze$¢ zdajacych poprawnie zapisywala réwnanie w formie jonowej nieskroconej, a nastgpnie
wykreslata wzory drobin, ktore braty udziat w reakcji. Wszystkie btedy popetniane w tym zadaniu
potwierdzaja dotychczasowe spostrzezenia, ze wielu zdajacych nie rozumie istoty reakcji jonowych,
a ich przebieg mechanicznie zapamigtuje i odtwarza z pamigci jego zapis.

Jedna trzecia zdajacych prawidtowo rozwiazala zadanie 14 (standard 1.3). Dotyczyto ono
czynnikow wplywajacych na szybko$¢ reakcji, ale problem ten byt postawiony w nietypowy sposéb:
zdajacy porownywali nie szybkosci, ale czas reakcji. Musieli zatem wykona¢ wigcej umystowych
operacji, aby znalez¢ prawidlowa odpowiedz. Nietypowos¢ tego zadania prawdopodobnie byta glowna
przyczyna trudnosci w jego rozwigzaniu.

Trudne okazato si¢ takze zadanie 25b (standard 1.1). Zdajacy mieli poda¢ nazwy typow
reakcji, ktorych przebieg zilustrowano w tresci zadania. O ile wigkszo$¢ zdajacych prawidtowo
okreslala typ reakcji addycji, o tyle podanie poprawnej nazwy reakcji eliminacji sprawito duze
trudnosci — wiele osob okreslato typ tej reakcji jako substytucje albo wymiane. Byli tez tacy, ktorzy
te dwa typy reakcji (addycji 1 substytucji) podawali w odwrotnej kolejnosci. Bledy popetniane w tym
zadaniu wskazuja, ze wiadomo$ci na temat typow reakcji wyrdéznianych w chemii organicznej —
szczegdlnie reakcji eliminacji — nie sa w przypadku oséb zdajacych egzamin na poziomie
podstawowym wystarczajaco utrwalone.

W arkuszu egzaminacyjnym dla poziomu rozszerzonego najnizsze wspotczynniki tatwosci
osiagnely zadania 15a, 21, 23b, 24, 33b i 36. Najtrudniejsze byto zadanie 23b (standard III.2),
w ktorym zdajacy mieli napisa¢, co zaobserwowano w czasie zaprojektowanego w podpunkcie a
doswiadczenia. Projekt do$wiadczenia zaktadat wybor (sposréod podanych) takich odczynnikow,
ktorych uzycie umozliwi redukcje jonow manganianowych(VII) do jonéw manganu(Il). W tej czesci
zadania 37% zdajacych wlasciwie wybralo wszystkie potrzebne odczynniki. Niestety, czgstym btedem
bylo pomijanie reduktora, to znaczy siarczanu(IV) sodu. Wiele oso6b w odpowiedzi podawato tylko:
kwas siarkowy(VI) albo wodorotlenek potasu, a wigc pomijaly one rowniez utleniacz, a w drugim
przypadku — niewtasciwie dobieraty srodowisko reakcji. Zdarzaly si¢ tez bledy w przepisywaniu
nazwy reduktora: zdajacy pisali siarczan(VI) sodu, co jest typowym bledem nieuwagi. Pozytywna
ocena za odpowiedz w podpunkcie b zalezala od poprawnosci odpowiedzi w podpunkcie a. Sposrod
0sOb, ktore poprawnie zaprojektowaly doswiadczenie, wigkszo$¢ umiata wlasciwie opisac
spostrzezenia, chociaz zdarzaty si¢ odpowiedzi, ktorych autorzy mylili barwy wodnych roztworow
zwigzkow manganu na réznych stopniach utlenienia. Najczestszym bledem bylo przypisywanie barwy
zielonej roztworom zawierajacym jony manganu(ll). Niektorzy zdajacy twierdzili takze, ze albo
manganian(VII) potasu, albo powstajacy zwiazek manganu(Il) tworzy brunatny osad. Mozna
przypuszczaé, ze bledy popelnione przez maturzystow w odpowiedziach do zadania 23 wynikaja
Z niewystarczajacego ugruntowania wiadomosci na temat przebiegu reakcji utlenienia iredukcji,
ktorym ulegaja zwiazki manganu.

Kolejne pod wzgledem trudnosci byto zadanie 33b (standard I11.4). Ono réwniez wymagato
opisu zmian mozliwych do zaobserwowania w czasie przedstawionego doswiadczenia. Tym razem
chodzito o reakcje S$wiezo straconej zawiesiny wodorotlenku miedzi(Il) ze zwiazkami
polihydroksylowymi (wodnymi roztworami glukozy i sacharozy oraz etan-1,2-diolem). Zdajacy,
pomimo poprawnie sformutowanego w podpunkcie a wyjasnienia, dlaczego w probdéwkach
z zawiesing Cu(OH),, do ktéorych dodano te substancje, zaobserwowano zmiany, zapisywali
obserwacje sprzeczne z tym wyjasnieniem, a odnoszace si¢ do 2 etapu opisywanego do$wiadczenia.
Pisano np., ze w probowce, do ktorej dodano wodny roztwor glukozy, powstat ceglastoczerwony osad,
a w probowkach, do ktoérych dodano etan-1,2-diol i wodny roztwor sacharozy powstat czarny osad,
zwracajac w ten sposob uwage na wilasciwosci redukcyjne (pozytywny wynik proby Trommera)
poszczegolnych substancji Iub ich brak. W poleceniu do zadania 33 wyraznie byla mowa o tym,
ze dotyczy ono 1 etapu opisanego we wstepie doswiadczenia, ale wydaje sig, ze znaczna czg$¢
zdajacych zupetnie zignorowala t¢ uwage, idac tropem zadania, ktore znajdowato si¢ w arkuszu
maturalnym w 2007 roku (dotyczylo ono podobnych zagadnien, ale miato inng konstrukcje
i wymagato od zdajacego wykazania si¢ innymi umiejetnosciami). Najczestszym jednak bledem byto
pomijanie jednego z dwdch wymaganych w kluczu punktowania spostrzezen: pozytywnie oceniane
byly tylko takie odpowiedzi, w ktorych zdajacy w dowolnej formie uwzgledniali fakt, ze z zawiesiny
powstat roztwor i miat on barwg szafirowa (niebieska). Najwigcej bylo odpowiedzi, ktorych autorzy
pisali tylko, ze roztwor przybrat barwe szafirowq, rzadziej, tylko ze zawiesina wodorotlenku
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miedzi(Il) rozpuscita sie. Byly réwniez odpowiedzi, w ktorych brak precyzji albo niestarannos¢
lub niezrozumienie uzytych stow powodowaly btedy merytoryczne, np. powstato klarowne, szafirowe
zabarwienie lub wytrqcenie klarownego, szafirowego osadu.

Trudne okazato si¢ rowniez zadanie 36 (standard I11.3), w ktérym zdajacy mieli poda¢ wzory
produktow calkowitej hydrolizy zasadowej (wobec NaOH) zwiazku o podanym wzorze
potstrukturalnym. Jest to zaskakujace, poniewaz o reakcji zmydlania tluszczow mowi sig¢ juz
na poziomie gimnazjum, wigc zadanie to bylo z zakresu podstawowego. Bledy popetniane przez
zdajacych polegaty najczesciej na podawaniu odpowiednich wzoréw kwasow thuszczowych zamiast
ich soli sodowych, ale zdarzaly si¢ — i to do$¢ czgsto — takie odpowiedzi, w ktorych zapisywano
nastepujacy wzor zwiazku: CH,(ONa)-CH(ONa)-CH,(ONa). Czgs¢ osob do odpowiedzi dodawata
takze wzor wody. Nieliczni zdajacy popeiali bledy w okreslaniu (a wlasciwie przepisywaniu) liczby
atoméw wodoru potaczonych z poszczegolnymi atomami wegla w czasteczce glicerolu
lub w tancuchu weglowodorowym powstajacych soli wyzszych kwasow thuszczowych. Bledy
te wskazuja na to, ze istotna ich przyczyna byla nieuwaga i dekoncentracja po rozwiazaniu catego
arkusza — zadanie 36 byto ostatnim zadaniem w nim si¢ znajdujacym.

Nie jest zaskoczeniem, ze niska tatwo$¢ miato zadanie 21 (standard 1.3), w ktorym zdajacy
byli zobowiazani do napisania réwnan reakcji elektrodowych, zachodzacych w czasie elektrolizy
wodnego roztworu NaOH. Co roku arkusze egzaminacyjne zawieraja zadania dotyczace tych
zagadnien i rokrocznie sprawia uczniom trudno$¢ zrozumienie i zapamigtanie przebiegu procesow
zachodzacych w czasie elektrolizy wodnych roztworow kwasow, zasad i soli. Zdajacy czgsto
wybieraja niewltasciwy substrat danej reakcji elektrodowej (np. dla reakcji katodowej Na' lub dla
reakcji anodowej H,0), btednie dobieraja produkty tych reakcji (np. w wyniku utleniania jonow OH™
zdaniem niektérych autoréw powstaja jony H'), zle obliczaja liczbe elektronéw oddanych lub
przytaczanych albo zupehie ignoruja fakt wymiany elektronow.

Roéwniez nie jest zaskoczeniem, ze trudne bylo zadanie 24 (standard 11.5), w ktorym zdajacy
mieli poréwnaé szybkos¢ reakcji (przebiegajacej w fazie gazowej) przed zmiang ci$nienia panujacego
w reaktorze i po zmianie. Wydaje sig, ze — podobnie jak w latach ubieglych — jedna z przyczyn
btednych rozwiazan tego typu zadan jest trudno$¢ w matematycznym opisie skutkéw opisywanych
zmian. Zwraca takze uwagg fakt, ze tylko nieliczni zdajacy wyprowadzali zmiany stgzen substratow
po wprowadzeniu zmiany ci$nienia (dwukrotne zmniejszenie). Wigkszo$¢ od razu zaktadata, ze ich
stezenia albo zmaleja dwukrotnie (co jest zalozeniem poprawnym), albo wzrosng dwukrotnie (co jest
zatozeniem btednym). W przypadku niektérych rozwiazan trudno oprzeé¢ si¢ wrazeniu, ze poprawne
wyrazenie stezen substratow A 1 B po zmianie ci$nienia za pomoca st¢zen tych substancji przed
zmiang jest bardziej dzielem przypadku niz skutkiem logicznego wywodu. Powaznym problemem
bytly btedy rachunkowe, np. w podnoszeniu do kwadratu iloczynu oraz przeksztalcaniu réwnan,
w ktorych wystepuja ilorazy: vy =k (L cy)? (Ses) =k L e Lep=% ke cp= fvp
czy we wnioskowaniu, co jest wicksze, a co mniejsze (np. niektorzy zdajacy zapis v, = % v,
interpretuja, ze szybkos¢ reakcji wzrosta osmiokrotnie). Ponadto regula jest to, ze zdajacy nie
wyjasniaja wprowadzanych w rozwiazaniu oznaczen. Czg¢sto rozwiazanie sugerowalo, ze jego autor
indeks [/ przypisal szybkosci koncowej, nie poczatkowej. Wiele odpowiedzi ,,zmuszato”
egzaminatoréw do domyslania si¢, co ich autorzy chcieli napisa¢. Nalezy jednak zaznaczy¢, ze czg$¢
zdajacych rozwiazata zadanie poprawnie, a ich odpowiedzi byly przejrzyste i logiczne, np.:

Py — cisnienie poczqtkowe, py — cisnienie koncowe; py = < pp i pV =nRT,

. n Py, . . Py P P
wiec ¢, = ? =—— 1 R T=const wieccy,=—— = ——

RT RT RT

_ 1
=26

_ 2 L 1 2, /L -7r. 4L 2 L _ L 7. ., 2, -1
Vp—k‘CA‘CBle—k‘(ch) (7¢c8) =k -y ci 3c3= 75 k- cy CB= 7§ Vp,
Odpowiedz: Szybkos¢ reakcji zmaleje osmiokrotnie.

Problemy z poprawnym postugiwaniem si¢ jezykiem specyficznym dla chemii, ale takze
jezykiem ojczystym ze szczego6lna ostroscia ujawnity odpowiedzi zdajacych w zadaniu 15a (standard
II.1). Nalezato w nim wybraé¢ (sposrod podanych) wlasciwy odczynnik do przeprowadzenia reakcji

163



straceniowej 1 uzasadni¢ jego wybor. Znamienne jest to, ze wigkszo$¢ zdajacych umiala wybrac¢
odpowiedni odczynnik (umiala takze zapisa¢ rownanie zachodzacej reakcji w formie jonowej
skroconej), ale bardzo wiele 0s6b nie umiato tego wyboru uzasadni¢. Odpowiedzi do tego zadania,
bedace krotkimi wypowiedziami stownymi, pokazaty, jak bardzo brak sprawnosci w postugiwaniu sig
jezykiem polskim wptywa na poprawno$¢ merytoryczna wypowiedzi z zakresu chemii. Najczegstszym
btedem byto formutowanie takiej odpowiedzi, z ktérej wynikato, Ze aniony siarczanowe(VI) reaguja
takze z kationami magnezowymi, tyle ze w przypadku tej (domniemanej) reakcji powstaje sol
rozpuszczalna — w odrdéznieniu od siarczanu(VI) baru, ktéry nie rozpuszcza si¢ w wodzie. Ponizej
zacytowano (z zachowaniem oryginalnej pisowni) niektore z takich odpowiedzi: Mg’ rozpusci sie
w Na,SO, lub W tym odczynniku [Na,SO4] nie rozpuszczajq sie jony Ba’*. Wiec wydzieli sie osad. Jest
on dobry z tego wzgledu, ze jony Mg’" sq dobrze rozpuszczalne w nim. lub Poniewaz po wlaniu
NasSO, do roztworu wytrqci sie osad i pozostang nam kationy Ba’* w formie osadu, ktéry mozemy
zlaé. Wub Ba’" wraz z resztq kwasu siarkowego(VI) utworzy osad. Jony Mg’" wraz z resztq kwasu
siarkowego(V1) utworzq rozpuszczalng sol. Wiele odpowiedzi zawieralo niepelne uzasadnienie:
zdajacy wyjasniali, dlaczego przy uzyciu wybranego odczynnika mozna usuna¢ z roztworu jony baru,
ale nie odnosili si¢ do mozliwosci usunigcia jonow magnezu. Niektore osoby formutowaty
uzasadnienie zbyt ogdlne, np.: poniewaz odczynnik ten usuwa z roztworu jony baru, a jonow magnezu
nie, przepisujac cze$¢ polecenia, ale nie wyjasniajac swojego wyboru. Prawdopodobnie gltéwna
przyczyna pojawiania si¢ takich wypowiedzi byta nieporadno$¢ jezykowa, ale takie zapisy moga by¢
przejawem tego, ze zdajacy nie rozumieja reakcji jonowych, sa jedynie sprawni w mechanicznym
postugiwaniu si¢ symbolika, ktora stuzy do ich opisu. Niepokojacy jest fakt, ze wielu maturzystow nie
odroznia formy zjonizowanej i niezjonizowanej pierwiastka, albo reszty kwasowej od anionu reszty
kwasowej, piszac np.: Bar (!) tworzy z resztq kwasowq SO, (1) nierozpuszczalng sol lub Magnez
z resztq kwasu siarkowego(VI) tworzy rozpuszczalng sol.

Podsumowanie

Na podstawie analizy wynikéw egzaminu maturalnego z chemii mozna stwierdzié, ze zdajacy
poprawnie rozwiazuja problemy typowe i o matym stopniu ztozonosci, a gorzej radza sobie
w sytuacjach problemowych, nietypowych, ktore wymagaja wykorzystania wiedzy z réznych dziedzin
chemii.

Maturzysci do$¢ dobrze znajq i rozumieja podstawowe prawa, pojecia i zjawiska chemiczne.
Dobrze postuguja si¢ terminologia chemiczng w odniesieniu do pierwiastkow, zwiazkow
nieorganicznych, gorzej radza sobie z nazewnictwem we¢glowodordw, a jeszcze wigkszym problemem
jest nazewnictwo pochodnych weglowodoréw. Trudnosci uwidocznily si¢ tez w postugiwaniu si¢
symbolami i wzorami jonow.

Lepiej niz w latach ubiegtych zdajacy radza sobie z ilustrowaniem witasciwosci chemicznych
substancji za pomoca rownan reakcji. Nadal jednak maturzysci nie do$¢ sprawnie postuguja si¢ forma
jonowego zapisu rownan reakcji.

Zdajacy bardzo dobrze odczytuja i analizuja informacje przedstawione w formie tekstow
o tematyce chemicznej i tabel, uzupetiaja brakujace dane na podstawie informacji podanych w formie
schematow proceséw chemicznych i tekstow o tematyce chemicznej oraz selekcjonujg i poréwnuja
przedstawione informacje.

Cieszy fakt, ze maturzys$ci lepiej niz w latach ubieglych radza sobie z rozwiazywaniem zadan
rachunkowych. Jednak w dalszym ciagu cz¢$¢ z nich nie potrafi przedstawi¢ toku rozumowania
i wyrazi¢ zalezno$ci iloSciowych w formie wyrazen algebraicznych, uwzgledni¢ stechiometrii
roOwnania reakcji w obliczeniach oraz wykonywaé obliczen dotyczacych stezenia molowego
roztwordéw. Niepokoj budzi popetnianie przez zdajacych duzej liczby bledéw rachunkowych.

Zdajacy bardzo dobrze dokonujg uogoélnien i formuluja wnioski. Radza sobie tez
z uzasadnianiem zwiazkéw przyczynowo-skutkowych pomigdzy prezentowanymi faktami, ale maja
problemy z dostrzeganiem takich zalezno$ci w procesach chemicznych.

Do najstabiej opanowanych umiej¢tnosci nalezy planowanie typowych doswiadczen.
Najwigcej problemoéw maja zdajacy z formutowaniem obserwacji, ktorych mozna dokona¢ podczas
eksperymentu. Bardzo czgsto zamiast objawow reakcji zdajacy formutuja wnioski lub zapisuja
roéwnania zachodzacych procesow.

Analizujac arkusze egzaminacyjne tegorocznych maturzystow, mozna zauwazy¢, ze poziom
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merytoryczny prezentowanych odpowiedzi byt zroznicowany. Obok prac bardzo dobrych, w ktorych
wszystkie lub prawie wszystkie odpowiedzi byly precyzyjne i spdjne logicznie, znalazly si¢ prace
bardzo stabe. Wielu zdajacych pobieznie analizowalo tresci zadan, niedoktadnie czytalo informacje
i polecenia oraz formutowalo odpowiedzi nie na temat. Czgsto pojawialy si¢ niepotrzebne, dodatkowe
komentarze 1 wyjasnienia niepoprawne merytorycznie. Przyczyna utraty punktow byto tez
nieumiej¢tne konstruowanie logicznej odpowiedzi, brak staranno$ci i1 precyzji przy zapisie
rozwiazania problemu, niestaranne zapisywanie rownan reakcji oraz popelianie bledow
rachunkowych.

Wyniki tegorocznej matury z chemii wskazuja na dobre przygotowanie wigkszosci
maturzystow do egzaminu. Niepokdj jednak budzi slabe opanowanie umiejgtnosci planowania
typowych eksperymentow. Wynika to w duzej mierze z werbalnego nauczania chemii. Nauczyciele
czesto opieraja si¢ na symulacjach komputerowych oraz pokazach schematéw irysunkow
doswiadczen. Natomiast nieodlacznym sktadnikiem procesu zdobywania wiedzy chemicznej powinien
by¢ eksperyment. Pelne zrozumienie istoty procesow chemicznych jest mozliwe podczas
samodzielnego wykonywania do§wiadczen przez ucznidw lub aktywnego uczestnictwa w pokazach
prowadzonych przez nauczyciela. Dzigki takiej formie poznawania wiedzy uczen latwiej zapamigtuje
wiadomosci, szybciej przyswaja trudne i skomplikowane tresci, nabywa nowe umiejgtnosci,
a w efekcie konhcowym wzrasta jego zainteresowanie przedmiotem.

165



CHEMIA

1. Opis arkuszy
1.1. Poziom podstawowy

Arkusz egzaminacyjny dla poziomu podstawowego zawieral 30 zadan, w tym zadania
ztozone, w ktorych poszczegolne czeséci badaty rozne umiejetnosci. Zadania otwarte oraz zamknigte
sprawdzaty wiadomos$ci 1 umiej¢tnosci okres§lone w standardach wymagan dla poziomu
podstawowego, przede wszystkim znajomos$¢ i rozumienie praw, poje¢ i zjawisk chemicznych,
postugiwanie si¢ terminologia i symbolika chemiczna, znajomos$¢ wilasciwosci najwazniejszych
pierwiastkow 1 zwiazkow chemicznych oraz umiejgtno$¢ przedstawiania i wyjasniania zjawisk,
a takze umiejetnos¢ zastosowania wiedzy w praktyce. Ponadto cz¢§¢ zadan sprawdzata umiejetnosci
zwiazane z wykorzystaniem informacji o tematyce chemicznej, takich jak: odczytywanie, analiza,
porownywanie i selekcja informacji, uzupetnianie ich i przetwarzanie oraz wykonywanie obliczen
chemicznych. Kilka zadan sprawdzato umiej¢tnos¢ tworzenia informacji. Za poprawne rozwiazanie
wszystkich zadan w arkuszu egzaminacyjnym zdajacy mogl otrzymaé maksymalnie 50 punktow.
1.2. Poziom rozszerzony

Arkusz dla poziomu rozszerzonego zawieral 36 zadan, sposrdd ktérych kilka sktadato sie
z czgSci sprawdzajacych rézne umiejetnosci. Zadania te sprawdzaly wiadomosci iumiejgtnosci
okreslone w standardach wymagan dla poziomu rozszerzonego, przede wszystkim umiejetnosé
korzystania z réznych zrodet informacji, ich analizy, selekcji i porbwnywania oraz interpretacji,
atakze wykonywania obliczen chemicznych. Czg¢$¢ zadan sprawdzala umiejetnosci zwiazane
z tworzeniem informacji, takie jak umiejgtnos¢ planowania eksperymentow, przewidywania
obserwacji i formulowania wnioskéw, oraz przedstawianiem i wyjasnianiem zjawisk i procesow
chemicznych. Za poprawne rozwiazanie wszystkich zadan w arkuszu egzaminacyjnym zdajacy mogt
otrzyma¢ maksymalnie 60 punktow.

Tematyka zadan egzaminacyjnych w obu arkuszach obejmowata wszystkie tresci z Podstawy
programowej, przy czym najliczniej reprezentowane byly zadania dotyczace wladciwosci
pierwiastkow i zwiazkow chemicznych oraz wlasciwosci weglowodordw i ich pochodnych.

2. Wyniki egzaminu
2.1. Poziom podstawowy
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Wykres 1. Rozktad wynikéw egzaminu na poziomie podstawowym

Tabela 1. Wyniki egzaminu — parametry statystyczne

Li'c zba Minimum | Maksimum | Mediana | Srednia Odchylenie Odsete’tk
zdajacych standardowe sukcesow
4997 4 100 62,00 60,25 19,40 92

Parametry statystyczne wyliczono do wynikéw wyrazonych w procentach.

Do egzaminu z chemii na poziomie podstawowym przystapito 4 997 maturzystow, ktorzy
wybrali ten przedmiot jako obowiazkowy. Sredni wynik egzaminu na poziomie podstawowym wynosi
60,25% 1 jest wyzszy niz w roku ubieglym (50,93%). W roku 2009 wyzszy jest rowniez odsetek
zdajacych, ktorzy uzyskali co najmniej 30% punktéw i zdali egzamin — w roku 2008 egzamin na
poziomie podstawowym zdato 88% maturzystow. Wsrod osob, ktore przystapity do egzaminu,
najliczniejsza grupe stanowili absolwenci liceow ogdlnoksztatcacych. Zdawalnos¢ egzaminu w tej
grupie maturzystow byla najwyzsza iwynosita 96%. Zdawalnos¢ w technikach i technikach
uzupehiajacych byla nizsza i1wyniosta odpowiednio 85% 1 80%. Jeszcze nizsza zdawalno$é
odnotowano w liceach profilowanych (77%) oraz w liceach uzupetmiajacych — tylko 33%. Rozklad
wynikow obejmuje prawie cala skalg, co §wiadczy o duzym zréznicowaniu umiejetnosci zdajacych.
Rozktad jest przesunigty w kierunku wynikoéw wysokich. Duza liczba wynikow wyzszych od wartosci
sredniej $wiadczy o tym, ze znaczna czgS¢ zdajacych podjgta $wiadoma decyzje o wyborze
przedmiotu i dobrze przygotowata si¢ do egzaminu.
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Wykres 2. Srednie wyniki w roznych typach szkét

Arkusz dla poziomu podstawowego zastosowany na tegorocznym egzaminie okazal sig
umiarkowanie trudny dla ogétu zdajacych. Najwyzszy Sredni wynik uzyskali absolwenci licedw
ogolnoksztatcacych (64%) oraz absolwenci technikow (50%) i dla tych zdajacych egzamin byt
umiarkowanie trudny. Dla absolwentow pozostatych typow szkét egzamin okazatl sig¢ trudny.
Najnizszy $redni wynik uzyskali absolwenci licedbw uzupetniajacych — 27%, a wigc wynik ponizej
progu zaliczenia egzaminu. Roznice migdzy wynikami, jakie uzyskali absolwenci réznych typow
szkot sa znaczace, np. $redni wynik maturzystow z licebw uzupeiajacych jest o 37 punktow
procentowych nizszy niz $redni wynik uzyskany prze absolwentéw liced6w ogolnoksztatcacych.
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Tabela 2. Poziom wykonania zadan i moc réznicujaca

Nr

zad.

Obszar standardow

Sprawdzana umieje¢tno$é

Poziom
wykonania
zadania

Moc
réznicujgca

la

Korzystanie z informacji

Wyszukanie w tekscie informacji
potrzebnych do okreslenia sktadu
elementarnego izotopu i symbolu
pierwiastka.

1b

Wiadomosci 1 rozumienie

Zapisanie konfiguracji elektronowe;j
atomu pierwiastka.

0,83

0,49

Korzystanie z informacji

Uzupetnienie brakujacych danych
na podstawie schematu przemiany
promieniotworcze;.

0,89

0,29

Wiadomosci 1 rozumienie

Okres$lenie rodzaju wiazania
na podstawie roznicy
elektroujemnosci taczacych sig
pierwiastkow.

0,75

0,57

Wiadomosci 1 rozumienie

Okreslenie typowych wlasciwosci
fizykochemicznych substancji

na podstawie charakteru
wystepujacych w nich wigzan.

0,20

0,24

Wiadomosci 1 rozumienie

Rozpoznanie pierwiastkow

na podstawie opisu ich wlasciwosci
fizycznych i chemicznych

oraz typowych zastosowan.

0,78

0,37

Wiadomosci 1 rozumienie

Rozpoznanie zwiazkoéw tworzacych
z woda roztwory o odczynie
kwasowym.

0,53

0,37

Tworzenie informacji

Sformutowanie wniosku

na podstawie wynikow
doswiadczenia zapisanych w formie
rownan reakcji.

0,84

0,37

8a

Korzystanie z informacji

Wyszukanie w podanym tekscie
informacji o aktywnosci chemicznej
poszczegblnych litowcow.

8b

Wiadomosci 1 rozumienie

Zapisanie rownania reakcji
ilustrujacego metodeg otrzymywania
zasad.

0,71

0,53

Tworzenie informacji

Uogolnienie i sformulowanie
wnioskow dotyczacych zmian
aktywnosci metali i niemetali.

0,79

0,28

10a

Korzystanie z informacji

Okreslenie potozenia metali

(Zn i Cu) w szeregu aktywnosci
na podstawie informacji

0 zachowaniu tych metali wobec
kwasu.

10b

Wiadomosci 1 rozumienie

Zapisanie rownania reakcji
ilustrujacego typowe zachowanie
metali wobec kwasow (wypieranie
wodoru).

0,54

0,58
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11

Wiadomosci 1 rozumienie

Wybér odpowiednich substratow
1 zapisanie rownan typowych reakcji

otrzymywania soli — chlorku wapnia.

0,69

0,54

12

Wiadomosci 1 rozumienie

Rozpoznanie elektrolitow mocnych
i stabych.

0,48

0,21

13

Wiadomosci 1 rozumienie

Zakwalifikowanie przemian
chemicznych ze wzgledu na ich
efekt energetyczny.

0,57

0,18

14

Wiadomosci 1 rozumienie

Jakos$ciowe okreslenie wptywu
stezenia kwasu i rozdrobnienia
metalu na szybkos¢ reakcji cynku
z kwasem solnym.

0,33

0,24

15

Korzystanie z informacji

Dokonanie selekcji i analizy
informacji dotyczacych
rozpuszczalno$ci wybranych soli

w wodzie w réznych temperaturach.

0,68

0,35

16

Tworzenie informacji

Poréwnanie i interpretacja danych
dotyczacych rozpuszczalnosci
wybranych soli w wodzie w r6znych
temperaturach.

0,81

0,41

17

Korzystanie z informacji

Sformutowanie spostrzezen, jakich
mozna dokona¢ w czasie przebiegu
doswiadczenia przedstawionego

w formie schematu.

0,69

0,60

18

Wiadomosci 1 rozumienie

Zapisanie rownan reakcji
chemicznych na podstawie
schematow ilustrujacych przebieg
doswiadczenia.

0,69

0,67

19

Korzystanie z informacji

Okreslenie odczynu roztworow
na podstawie analizy schematow
przedstawiajacych przebieg
doswiadczenia.

0,65

0,56

20

Wiadomosci 1 rozumienie

Zapisanie roOwnania reakcji
chemicznej na podstawie stownego
opisu przemiany.

Korzystanie z informacji

Odczytanie informacji z tablicy
rozpuszczalnosci.

0,68

0,63

21

Wiadomosci 1 rozumienie

Wykazanie si¢ znajomoscia
1 rozumieniem pojeé: utleniacz,
reduktor, utlenianie, redukcja.

0,68

0,44

22

Wiadomosci 1 rozumienie

Zastosowanie zasady bilansu
elektronowego do uzgodnienia
rownania reakcji.

0,68

0,64

23

Korzystanie z informacji

Rozpoznanie badanych gazow

i uzupehienie schematu
doswiadczenia na podstawie tekstu
o tematyce chemiczne;j.

0,88

0,38

169




Interpretacja ilosciowa roéwnania
reakcji w ujeciu objetosciowym
(dla reakcji przebiegajacych
Wiadomosci i rozumienie | w fazie gazowej). 0,59 0,68

24a

Zapisanie rownan reakcji
24b chemicznych na podstawie
slownego opisu przemian.

Uzupehienie rownan reakcji przez

25a dobranie brakujacych substratow
lub produktow.
Wiadomosci i rozumienie | zaklasyfikowanie reakcji 0,50 0,65
25h przebiegajacych z udziatem

substancji organicznych
do okreslonego typu reakcji.

Wykonanie obliczen
26 | Korzystanie z informacji stechiometrycznych na podstawie 0,59 0,66
roOwnania reakcji.

Zaklasyfikowanie substancji
27 | Tworzenie informacji na podstawie opisu ich wlasciwosci 0,22 0,50
fizykochemicznych.

Uzupehienie brakujacych danych
na podstawie schematu procesu

28 | Korzystanie z informacji . . 0,44 0,62
otrzymywania etanolu z wegliku
wapnia.

29 | Korzystanie z informacji Wykonanie obliczefi zwiazanych 0,48 0,64

ze stgzeniem molowym roztworu.

Zaprojektowanie do§wiadczenia —
wybor odczynnikow

30a umozliwiajacych wykazanie
charakteru chemicznego grup
funkcyjnych glicyny.

Sformutowanie spostrzezen, jakich
Tworzenie informacji mozna dokona¢ w czasie 0,25 0,43

30b doswiadczenia przedstawionego
w formie schematu.
Sformutowanie wniosku

30c dotyczacego charakteru

chemicznego grup funkcyjnych
glicyny.

Wskazniki tatwosci zadan mieszcza si¢ w przedziale 0,20-0,89, a najwicksza liczbe zadan
stanowily zadania umiarkowanie trudne. Arkusz nie zawieral zadan bardzo tatwych. Zadania
w arkuszu mialy moc réznicujaca w zakresie 0,18 — 0,68. Warto$ci wskaznika mocy réznicujacej
swiadcza o tym, ze zadania zadowalajaco i dobrze roznicowaty zdajacych.
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Tabela 3. Rozktad wynikoéw zdajacych na skali staninowe;j

Procent zdajacych w kraju,
Klasa | Wyniki na §wiadectwie ktérzy uzyskali wyniki
(stanin) | (przedzialy procentowe) w poszczegolnych przedzialach
(procenty podano w przybliZeniu)
1 0-22 4
2 23-32 7
3 3344 12
4 45-56 17
5 57-68 20
6 69-76 17
7 77-82 12
8 83-88 7
9 89-100 4

Wyrazone w procentach zakresy odpowiadajace klasom wynikow sa zalezne od osiagnigé
calej populacji. Wyniki egzaminu w 2009 r. byly wyzsze niz wyniki zesztoroczne, dlatego wyzsze sa
rowniez wartosci graniczne przedziatlow dla poszczegdlnym klas wynikow. Zdajacy, ktorych wyniki
znalazly si¢ w klasie $redniej, uzyskali w tym roku 57-68% punktéw, podczas gdy w ubiegtym roku
uzyskali 45-54%. Aby wynik zostat zaliczony do klasy najwyzszej zdajacy musial uzyskac
co najmniej 89% punktow (w roku ubiegtym — 83%).

2.2. Poziom rozszerzony
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Wykres 3. Rozktad wynikéw egzaminu na poziomie rozszerzonym
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Tabela 4. Wyniki egzaminu — parametry statystyczne

Li‘c zba Minimum Maksimum | Mediana | Srednia Odchylenie Odsete’k
zdajacych standardowe sukcesow
30 543 0 100 65,00 60,27 25,77 96

Parametry statystyczne wyliczono do wynikéw wyrazonych w procentach. Dane w ostatnigj
kolumnie tabeli dotycza tyko tych absolwentow, ktorzy zadeklarowali chemig jako przedmiot
obowiazkowy.

Do egzaminu z chemii na poziomie rozszerzonym przystapito 30 543 zdajacych. Sposrod nich
7850 (25,7%) maturzystow wybrato ten przedmiot jako obowiazkowy. Sredni wynik egzaminu
na poziomie rozszerzonym wynosi 60,27% 1 jest nieco wyzszy od wyniku, jaki uzyskali zdajacy
w roku ubieglym (56,94%). Odsetek zdajacych, ktorzy przystapili do egzaminu z chemii jako
przedmiotu obowiazkowego 1 zdali egzamin, wynosi 96% i jest taki sam jak w roku ubiegtym. Wsrod
osob, ktore przystapily do egzaminu, najliczniejsza grupg stanowili absolwenci liceow
ogolnoksztatcacych. Zdawalno$¢ egzaminu w tej grupie maturzystow byta najwyzsza i wynosita 96%.
Zdawalno$¢ w technikach byta nizsza i wyniosta 80%, a znacznie nizsza w liceach profilowanych —
tylko 32%. Zaden z absolwentéw licedw uzupetniajacych i technikéw uzupehiajacych, ktérzy wybrali
chemig jako przedmiot obowiazkowy na egzaminie nie uzyskat 30% punktéw i nie zdat egzaminu.
Jednak wynik ten nie ma wartosci statystycznej ze wzgledu na bardzo mata liczbg zdajacych. Rozktad
wynikow obejmuje cala skale¢ wynikow, co $wiadczy o bardzo duzym zrdéznicowaniu umiejgtnosci
zdajacych. Az 15% zdajacych egzamin z chemii na poziomie rozszerzonym uzyskato wyniki nizsze
niz 30% punktéw. Jednoczesnie 20% tegorocznych maturzystow osiagneto wyniki wysokie, to jest
ponad 80%. Rozktad jest przesunigty w kierunku wynikéw wysokich. Duza liczba wynikéw wyzszych
od wartosci $redniej $wiadczy o tym, ze znaczna czg¢S¢ zdajacych podjela §wiadoma decyzje
o wyborze przedmiotu i skutecznie przygotowata si¢ do egzaminu.
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Wykres 4. Srednie wyniki w roznych typach szkét

Arkusz dla poziomu rozszerzonego zastosowany na tegorocznym egzaminie okazal sig
umiarkowanie trudny dla ogétu zdajacych. Najwyzszy Sredni wynik uzyskali absolwenci licedw
ogolnoksztatcacych (61%) i dla tych zdajacych egzamin byt umiarkowanie trudny. Dla absolwentow
technikow 1 liceow profilowanych egzamin okazat si¢ trudny. Najnizsze $rednie wyniki uzyskali
absolwenci liceow uzupehiajacych — 14% oraz absolwenci technikow uzupetiajacych — 12%, a wigc

172



wyniki ponizej progu zaliczenia egzaminu. Roznice migdzy wynikami, jakie uzyskali absolwenci
réznych typow szkot sa znaczace, np. $redni wynik maturzystow z technikéw uzupelniajacych jest
049 punktéw procentowych nizszy niz S$redni wynik uzyskany przez absolwentow liceow
ogolnoksztatcacych.

Tabela 5. Poziom wykonania zadan i ich moc rdznicujaca

Nr Poziom Moc
Obszar standardow Sprawdzana umieje¢tnosé wykonania | . . "
zad. réznicujaca

zadania

Opisanie stanu kwantowo-
la | Wiadomosci i rozumienie | mechanicznego elektronow
za pomoca liczb kwantowych.

— : 0,54 0,62
Uzupehienie brakujacych danych

1b | Korzystanie z informacji na podstawie tekstu o tematyce
chemiczne;j.

Obliczenie masy izotopu
promieniotwodrczego po okreslonym
czasie na podstawie jego okresu
poéttrwania.

2 | Korzystanie z informacji 0,66 0,52

Uzupehienie brakujacych danych
3 | Korzystanie z informacji na podstawie rownania reakcji 0,65 0,53
chemiczne;j.

Opisanie zachowania tlenkow
4 | Wiadomosci i rozumienie | wybranych pierwiastkow wobec 0,46 0,67
wody, kwasow i zasad.

Okreslenie roli siarkowodoru

i amoniaku w roztworach wodnych
wedlug teorii Bronsteda

i zilustrowanie wtasciwosci tych
substancji rownaniami reakcji

z woda.

5 Wiadomosci 1 rozumienie 0,66 0,69

Zaprojektowanie do§wiadczenia —
wybor odczynnikow

6a TR .
umozliwiajacych wykazanie
charakteru chemicznego Cr(OH);.
Sformutowanie spostrzezen, jakich

6b mozna dokona¢ w czasie

Tworzenie informacji do$wiadczenia przedstawionego 0,63 0,79
w formie schematu.

Zapisanie rownan reakcji
$wiadczacych o amfoterycznym
6¢ charakterze wodorotlenku
chromu(IIl) z uwzglednieniem
tworzenia hydroksokompleksu.

Dokonanie uogoélnienia

7 | Tworzenie informacji . - .
1 sformutowanie wniosku.

0,75 0,36

Zastosowanie prawa Hessa
8 | Korzystanie z informacji do obliczenia efektow 0,58 0,60
energetycznych przemian.
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Tworzenie informacji

Okreslenie wptywu zmiany stezenia
reagenta oraz ogrzania uktadu
bedacego w stanie rOwnowagi

na wydajno$¢ reakcji.

0,71

0,54

10

Tworzenie informacji

Wyjasnienie wptywu stezenia
roztworu kwasu azotowego(V)
na rodzaj produktow reakcji tego
kwasu z miedzia.

0,82

0,37

11

Korzystanie z informacji

Sformutowanie spostrzezen, jakich
mozna dokona¢ w czasie opisanego
doswiadczenia.

0,59

0,62

12

Wiadomosci 1 rozumienie

Zapisanie rownan reakcji
na podstawie stownego opisu
doswiadczenia.

0,59

0,69

13

Korzystanie z informacji

Wykonanie obliczen dotyczacych
zatezania roztworow.

0,58

0,59

14

Korzystanie z informacji

Zanalizowanie schematow
doswiadczen przedstawiajacych
badanie zachowania metali

w roztworach soli.

0,73

0,62

15a

Korzystanie z informacji

Zaprojektowanie reakcji stracania
osadu na podstawie danych
zawartych w tablicy
rozpuszczalnosci.

15b

Wiadomosci i rozumienie

[lustrowanie przebiegu reakcji
wytracania osadu za pomoca
roOwnania reakcji.

0,60

0,63

16

Korzystanie z informacji

Obliczenie pH wodnego roztworu
stabego kwasu.

0,62

0,71

17

Korzystanie z informacji

Przewidywanie odczynu wodnych
roztworow soli.

0,77

0,61

18

Wiadomosci 1 rozumienie

Rozpoznanie utleniacza i reduktora.

0,72

0,36

19

Wiadomosci i rozumienie

Zastosowanie zasady bilansu
elektronowego do uzgadniania
rownania reakcji zapisanego
w formie jonowe;j.

0,53

0,70

20

Korzystanie z informacji

Dokonanie selekcji i analizy
informacji dotyczacych produktow
elektrolizy wodnych roztwordéw
elektrolitow.

0,68

0,62

21

Wiadomosci 1 rozumienie

Przedstawienie przebiegu
elektrolizy wodnych roztwordéw
elektrolitow w formie rownan
reakcji elektrodowych.

0,43

0,67

22a

22b

Korzystanie z informacji

Zanalizowanie roéwnania reakcji
zachodzacej w ogniwie.

Obliczenie SEM ogniwa.

0,72

0,64
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23a

23b

Tworzenie informacji

Zaprojektowanie do§wiadczenia —
wybor odczynnikdéw
umozliwiajacych otrzymanie soli
manganu(II).

Sformulowanie spostrzezen, jakich
mozna dokonaé¢ w czasie
doswiadczenia.

0,36

0,61

24

Korzystanie z informacji

Zastosowanie roOwnania
kinetycznego do obliczenia zmiany
szybkosci reakc;ji.

0,44

0,61

25a

Wiadomosci 1 rozumienie

Zapisanie rownan reakcji
chemicznych na podstawie
stownego opisu przemian.

25b

Tworzenie informacji

Uogolnienie i sformutowanie
wniosku.

0,60

0,67

26

Wiadomosci 1 rozumienie

Rozpoznanie wigzan typu o i typu
.

0,70

0,54

27

Wiadomosci 1 rozumienie

Narysowanie wWzorow izomerow
estru kwasu karboksylowego.

0,75

0,67

28

Wiadomosci 1 rozumienie

Zapisanie rownania reakcji
otrzymywania propenalu

na podstawie stownego opisu
przemiany.

0,54

0,68

29

Wiadomosci 1 rozumienie

Stosowanie poprawnej
nomenklatury alkoholi.

0,47

0,45

30

Wiadomosci 1 rozumienie

Rozpoznanie rzgdowosci atomow
wegla i okreslenie rzgdowosci
alkoholi.

0,74

0,54

31

Wiadomosci i rozumienie

Wykazanie si¢ rozumieniem pojgé
zwiazanych z izomeria optyczna.

0,61

0,48

32

Wiadomosci 1 rozumienie

Zapisanie réwnania reakcji
ilustrujacego wlasciwosci alkoholi
pierwszorzedowych.

0,53

0,64

33a

Tworzenie informacji

Wyjasnienie zwiazku migdzy
reakcjami, ktorym ulegaja
substancje, a budowa ich
czasteczek.

33b

Korzystanie z informacji

Sformutowanie obserwacji
na podstawie analizy schematu
doswiadczenia.

0,52

0,70

34

Tworzenie informacji

Rozpoznanie typu pochodnej
na podstawie opisu reakcji
identyfikacyjnych.

0,66

0,49

35

Wiadomosci 1 rozumienie

Zapisanie rownania reakcji, jakiej
ulegaja hydroksykwasy.

0,55

0,56

36

Tworzenie informacji

Okreslenie produktow
powstajacych w reakcji hydrolizy
zwiazku organicznego.

0,39

0,57
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Latwos¢ zadan w arkuszu jest zroznicowana. Wskazniki tatwosci wigkszosci zadan sa wyzsze
niz dla zadan w arkuszu dla poziomu podstawowego i mieszcza si¢ w przedziale 0,35-0,82.
Najwigksza liczbe zadan stanowily zadania umiarkowanie trudne. Arkusz nie zawierat zadan bardzo
trudnych oraz zadan bardzo latwych. Zadania w arkuszu mialy moc réznicujaca w zakresie
0,36 — 0,79. Wysokie warto$ci wskaznika mocy rdznicujacej swiadcza o tym, ze zadania dobrze
roéznicowaty zdajacych.

Tabela 6. Rozktad wynikoéw zdajacych na skali staninowe;j

Procent zdajacych w kraju,
Klasa | Wyniki na Swiadectwie ktérzy uzyskali wyniki
(stanin) | (przedzialy procentowe) w poszczeg6lnych przedzialach
(procenty podano w przybliZeniu)
1 0-10 4
2 11-22 7
3 23-37 12
4 38-55 17
5 56-72 20
6 73-83 17
7 84-90 12
8 91-95 7
9 96-100 4

Wyrazone w procentach zakresy odpowiadajace klasom wynikow sa zalezne od osiagnigé
catej populacji. Wyniki egzaminu w 2009 r. byly nieco wyzsze niz wyniki zeszloroczne, dlatego
wzrosty rowniez warto$ci graniczne przedziatow dla poszczegodlnym klas. Zdajacy, ktorych wyniki
znalazly si¢ w klasie $redniej, uzyskali w tym roku 56—72% punktéw, podczas gdy w ubiegtym roku
53-65%. Aby wynik zostat zaliczony do klasy najwyzszej, zdajacy musiat uzyska¢ co najmniej 96%
punktéw (w roku ubiegltym — 91%). Porownywalny z rokiem poprzednim jest odsetek zdajacych,
ktorzy uzyskali wyniki nizsze niz 38% (klasy od najnizszej do niskiej). Niepokojacy jest fakt,
ze zdajacy, ktorych wyniki odpowiadaja klasie najnizszej, uzyskali od 0 do 10% punktow. W 2008 r.
maturzy$ci, ktoérych wyniki zaliczono do tej klasy, uzyskali od 0 do 17%.

3. Podsumowanie

Do egzaminu przystapita duza grupa maturzystow, uzyskujac wysokie ibardzo wysokie
wyniki. Swiadczy to o tym, ze wigkszo$é zdajacych podjeta whasciwa decyzje dotyczace wyboru
przedmiotu i poziomu egzaminu. Jednak obok prac bardzo dobrych znalazly si¢ réwniez prace stabe,
ktérych autorzy nie potrafili sprosta¢ wymaganiom egzaminacyjnym. Zdajacy poprawnie
rozwiazywali zadania typowe i o matym stopniu ztozonosci. Maturzys$ci napotykali trudnosci,
rozwiazujac zadania nietypowe, ktore wymagaly powiazania kilku elementow i wykorzystania wiedzy
z réznych dziedzin chemii. Do najstabiej opanowanych umiejetno$ci nalezato projektowanie
typowych doswiadczen, co $wiadczy o tym, Zze zbyt mato czasu przeznacza si¢ w szkotach na prace
eksperymentalna.
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FIZYKA I ASTRONOMIA

1. Opis arkuszy

Arkusz egzaminacyjny dla poziomu podstawowego zawieral 30 zadan, w tym 10 zadan
zamknigtych wielokrotnego wyboru. Wsrod zadan otwartych wystepowaty zadania ztozone, w ktorych
poszczegdlne czgsci badaly rdézne umiejetnosci. Zadania otwarte oraz zamknigte sprawdzaly
wiadomosci 1 umiejetnosci okreslone w standardach wymagan dla poziomu podstawowego, przede
wszystkim postugiwanie si¢ pojgciami 1 wielkosciami fizycznymi do opisywania zjawisk, wyjasnianie
przebiegu zjawisk na podstawie znanych zalezno$ci i praw oraz wyjasnianie zasady dziatania urzadzen
technicznych. Niektore zadania sprawdzaly umiejgtnos$ci zwiazane z wykorzystaniem informacji
przedstawionej w postaci tekstu o tematyce fizycznej lub astronomicznej, tabeli lub wykresu,
uzupetnianiem brakujacych elementéw tabeli lub wykresu, przetwarzaniem oraz wykonywaniem
obliczen fizycznych. Kilka zadan sprawdzato umiejgtnos$¢ tworzenia informacji.

Za poprawne rozwiazanie wszystkich zadan w arkuszu egzaminacyjnym dla poziomu podstawowego
zdajacy mogt otrzymac maksymalnie 50 punktow.

Arkusz dla poziomu rozszerzonego zawieral 5 zadan ztozonych, skladajacych si¢ tacznie
z 31 zadan czastkowych sprawdzajacych rozne umiejgtnosci. Zadania te sprawdzaty wiadomosci
i umiejetnosci okreslone w standardach wymagan dla poziomu rozszerzonego, przede wszystkim
umiejetno$¢ korzystania z réznych zrédel informacji, ich analizy, selekcji danych i porownywania
oraz interpretacji, a takze wykonywania obliczen fizycznych. Cze$¢ zadan sprawdzata umiejetnosci
zwiazane ztworzeniem informacji, takie jak przedstawianie i wyjasnianie zjawisk i procesow
fizycznych, oraz przewidywanie przebiegu zjawisk iformulowania wnioskow. Wymagania
egzaminacyjne dla poziomu rozszerzonego obejmuja rowniez zakres wymagan dla poziomu
podstawowego.

Za poprawne rozwigzanie wszystkich zadan w arkuszu egzaminacyjnym dla poziomu rozszerzonego
zdajacy mogt otrzyma¢ maksymalnie 60 punktow.

Tematyka zadan egzaminacyjnych w obu arkuszach obejmowata tresci zawarte w Podstawie
programowej, przy czym najliczniej reprezentowane byly zadania dotyczace zjawisk zwiazanych
zruchem 1 silami, matematycznym opisem ruchu, oddzialywaniami w przyrodzie, energia,
przemianami energii oraz jej transportem, S$wiattem 1 jego rola w przyrodzie, procesami
termodynamicznymi, ich skutkami i zastosowaniem oraz budowa i ewolucja Wszech$wiata.
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2. Wyniki egzaminu

2.1. Poziom podstawowy
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Wykres 1. Rozktad wynikow egzaminu na poziomie podstawowym

Tabela 1. Wyniki egzaminu — parametry statystyczne

Odchylenie | Odsetek

Liczba zdajacych | Minimum | Maksimum | Mediana | Srednia standardowe | sukceséw

3539 2 100 50,00 50,59 20,70 85

Parametry statystyczne wyliczono do wynikéw wyrazonych w procentach.

Do egzaminu z fizyki i astronomii na poziomie podstawowym przystapito 3 539 maturzystow,
ktorzy wybrali ten przedmiot jako obowiazkowy. Sredni wynik egzaminu na poziomie podstawowym
wynosi 50,59% 1 jest nizszy niz w roku ubiegltym (57%). W roku 2009 nizszy jest rowniez odsetek
zdajacych, ktorzy uzyskali co najmniej 30% punktéow i zdali egzamin — w roku 2008 egzamin
na poziomie podstawowym zdato 92% maturzystow tj. o 7 punktow procentowych wigcej niz w roku
biezacym. Wsrdd osob, ktore przystapity do egzaminu, najliczniejsza grupg stanowili absolwenci
liceow ogolnoksztalcacych. Zdawalno$¢ egzaminu w tej grupie maturzystow byla najwyzsza
i wynosita 90%. Zdawalnos¢ w technikach i technikach uzupetniajacych wyniosta odpowiednio 61%
19% (najnizsza zdawalno$¢). Niska zdawalno$¢ odnotowano w liceach profilowanych (37%) oraz
w liceach uzupetiajacych — tylko 20%. W liceach i technikach uzupetiajacych do egzaminu z fizyki
1 astronomii na poziomie podstawowym przystapito tylko odpowiednio 10 i 11 maturzystéw. Rozktad
wynikow obejmuje prawie cata skalg, co $wiadczy o duzym zrdéznicowaniu umiejetnosci zdajacych.
Najwigcej maturzystow (ok. 45 %) otrzymato wyniki z przedziatu 15 —27 pkt (30 — 54 %). Prawie
polowa maturzystow otrzymata wynik wyzszy od wartosci $redniej. Swiadczyé to moze o tym, ze dosé
duza czg$¢ zdajacych podjeta §wiadoma decyzj¢ o wyborze przedmiotu i dobrze przygotowata sig
do egzaminu na poziomie podstawowym.
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Wykres 2. Srednie wyniki w réznych typach szkot

Arkusz dla poziomu podstawowego zastosowany na tegorocznym egzaminie okazal sig
umiarkowanie trudny dla ogdélu zdajacych. Najwyzszy $redni wynik uzyskali absolwenci licedw
ogolnoksztatcacych (54 %) oraz absolwenci technikow (33 %) i dla tych zdajacych egzamin byt
umiarkowanie trudny. Dla absolwentéw pozostatych typow szkot egzamin okazat si¢ trudny.
Najnizszy $redni wynik uzyskali absolwenci technikow i licedw uzupetniajacych oraz licedw
profilowanych — odpowiednio 15, 17 128 %, a wigc wynik ponizej progu zaliczenia egzaminu.
Réznice migdzy wynikami, jakie uzyskali absolwenci réznych typow szkot sa znaczace, np. Sredni
wynik maturzystow z technikéw i licedbw uzupelniajacych jest o prawie 40 punktéw procentowych
nizszy niz $redni wynik uzyskany przez absolwentow licedw ogoélnoksztatcacych.

Tabela 2. Poziom wykonania zadan i moc réznicujaca

Poziom

Nr Obszar - i . Moc
. Sprawdzana umiejetnos$¢ wykonania P
zad. standardow . roznicujaca
zadania
. . . | Wyznaczenie wartosci predkosci
Wiadomosci Y pre

1 i Tozumienie ;E)Cr}zu}l/spleszema ciata wykorzystujac rownanie 0,77 0,35

Wskazanie przyczyny wystgpowania
Wiadomosci | przyspieszenia dosrodkowego ciata

2 . o . . 0,33 0,48

i rozumienie | poruszajacego si¢ po okregu ruchem
jednostajnym po okrggu.

Wiadomosci | Wyznaczenie wartos¢ zmiany predkosci ciata

3 . o o . . 0,37 0,21
i rozumienie | odbijajacego si¢ od podtoza.
Wiadomosci | Dobranie wlasciwego wykresu

4 : o o . . 0,57 0,30
irozumienie | do przedstawionej przemiany gazowe;.

5 Wiadomosci | Wybranie wlasciwego opisu dotyczacego 0.66 0.25

i rozumienie | przeptywu pradu w miedzianym przewodniku.

. . . | Ustalenie, jak zmienia si¢ ogniskowa i zdolno$¢
Wiadomosci . . . .
6 . .. | skupiajaca soczewki oka, gdy cztowiek przenosi 0,61 0,23

i rozumienie A .
wzrok z czytanej ksiazki na odlegla gwiazdg.
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Wskazanie zjawiska, dzigki ktoremu mozliwe

7 WladOH.lOS'Cl jest przesytanie sygnatu swietlnego przy uzyciu 0,76 0,25

i rozumienie |, .
$wiattowodu.
Wiadomosci | Wybranie prawdziwej informacji dotyczacej

8 . o : 0,42 0,50
i rozumienie | masy jadra berylu.

Wiadomosci | Ustalenie, jak zmienia si¢ warto$¢ predkosci

9 . e S . . . 0,39 0,40
i rozumienie | liniowej satelity podczas zmiany orbity.

10 Wiadomosci | Ustalenie zwiazku migdzy dtugosciami fal 0.41 0.45
irozumienie | de Broglie’a dla okre$lonych czastek. ’ ’
Wiadomosci | Obliczenie warto$¢ sredniej predkosci ciata

1.1 . e o 0,77 0,53
i rozumienie | dla przytoczonego opisu jego ruchu.
Wiadomodci Obliczenie wartosci sity nacisku ciata
11.2 . .. | napodloge windy w ruchu jednostajnie 0,71 0,58
i rozumienie . .
przyspieszonym do gory.
. | Narysowanie i zapisanie nazwy sit dziatajacych
11.3 Kf)rzystam-e. na ciato w windzie (uktad nieinercjalny) 0,23 0,47
z informacji o ,
podczas ruszania windy do gory.
.| Narysowanie sity dzialajacej na czastke
12.1 K.orzystam-e. obdarzong tadunkiem elektrycznym poruszajaca 0,60 0,43
z informacji | .
si¢ w jednorodnym polu magnetycznym.
Wyprowadzenie wzoru okreslajacego energie
Tworzenie kinetyczna czastki obdarzonej tadunkiem
122 |. .. Lo 0,43 0,68
informacji elektrycznym poruszajacej si¢ w jednorodnym
polu magnetycznym.
Korzystanie | Wykazanie, ze w uktadzie SI energia
12.3 . .. . . . . 0,37 0,65
z informacji | kinetyczna protonu wyrazona jest w dzulach.
Obliczenie wspodlczynnika sprezystosci
Korzystanie | sprezyny na podstawie wykresu zaleznosci sity
13.1 . . AP . . 0,68 0,56
z informacji | wprawiajacej ciato w drgania od jego
przemieszczenia.
Korzvstanie Wykazanie, ze maksymalna warto$¢
13.2 Orzy .. | przyspieszenia drgajacej kulki jest rowna 0,85 0,37
z informacji . .
podanej wartosci.
Ustalenie, jak zmienila si¢ ggsto$¢ gazu
Tworzenie w przedstawionej przemianie gazowe;j.
141 |. . .. o . 0,55 0,45
informacji Uzasadnienie odpowiedzi, przez podanie
odpowiedniej zalezno$ci.
Korzystanie | Ustalenie, ktory z wymienionych w tabeli
14.2 . . \ : . o . 0,52 0,68
z informacji | gazéw poddano opisanej przemianie gazowe;.

15 Kgrzystanl.g Obliczenie dtugos¢ fali swiatta emitowanego 0.28 0.70
z informacji | przez laser.

Tworzenic Narysowanie dalszego biegu promieni

16 . . $wietlnych w sytuacjach przedstawionych 0,33 0,59
informacji

na rysunkach.
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17.1 -Wladon-los-m Zapisanie reakcji rozpadu atomu ztota. 0,52 0,52
i rozumienie
Korzystanie Obhczefue masy 1zgtopu zlota pqzosta%ego
17.2 . .. | po okreslonym czasie w preparacie 0,81 0,50
z informacji .7,
promieniotworczym.
Korzvstanic Wyznaczenie wartosci energii atomu wodoru
18.1 orzy .. | dla przypadku, gdy elektron znajduje si¢ na 0,62 0,57
z informacji T
n - tej orbicie.
Korzvstanic Przedstawienie na wykresie zwiazku energii
18.2 orzy .. | atomu wodoru z promieniem orbity, na ktorej 0,38 0,54
z informacji S
znajduje si¢ elektron.
Korzvstanic Obliczenie (na podstawie postulatu Bohra)
18.3 Orzy .. | wartosci predkosci elektronu na pierwszej 0,11 0,40
z informacji . .
orbicie w atomie wodoru,.
. Ustalenie i zapisanie pelnych nazw wielkosci
Tworzenie o . . .
19 . . fizycznych, jakie trzeba zmierzy¢ w opisanym 0,38 0,36
informacji . .
doswiadczeniu.
Korzystanie | Obliczenie energii wypromieniowywanej
20.1 . . . . . 0,48 0,55
z informacji | w okreslonym czasie przez gwiazde.
Korzystanie | Wykazanie, Ze §rednia ggstos¢ Aldebarana jest
20.2 . . . . . e e 0,75 0,46
z informacji | wielokrotnie mniejsza niz Syriusza B.

Wskazniki tatwosci zadan mieszcza si¢ w przedziale 0,11 — 0,85. Jedno zadanie okazalo si¢ bardzo
trudne, 13 byto trudnych, a 16 tatwych i umiarkowanie trudnych. Arkusz nie zawieral zadan bardzo
fatwych. Zadania w arkuszu miaty moc réznicujaca w zakresie 0,21 — 0,70. Wartoéci wskaznika mocy
roznicujacej Swiadcza o tym, ze zadania zadowalajaco i dobrze roznicowaty zdajacych.

Tabela 3. Rozktad wynikéw zdajacych na skali staninowe;j

Procent zdajacych w kraju,
Klasa Wyniki na §wiadectwie ktérzy uzyskali wyniki
(stanin) | (przedzialy procentowe) | w poszczegélnych przedzialach
(procenty podano w przyblizeniu)

1 0-14 4

2 15-24 7

3 25-32 12

4 33-44 17

5 45 -54 20

6 55-66 17

7 67—78 12

8 79 — 86 7

9 87-100 4
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Wyrazone w procentach zakresy odpowiadajace klasom wynikow sa zalezne od osiagnig¢ catej
populacji. Wyniki egzaminu w 2009 r. sa nizsze niz wyniki zesztoroczne, dlatego nizsze sa rowniez
wartoséci graniczne przedzialow dla poszczegdlnym klas wynikow. Zdajacy, ktorych wyniki znalazlty
si¢ w klasie $redniej, uzyskali w tym roku 45-54 % punktéw, podczas gdy w ubieglym roku uzyskali
53-62 %. Aby wynik zostat zaliczony do klasy najwyzszej zdajacy musiat uzyska¢ co najmniej 87 %
punktéw (w roku ubiegtym — 91 %).

2.2. Poziom rozszerzony
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Wykres 3. Rozktad wynikéw egzaminu na poziomie rozszerzonym

Tabela 4. Wyniki egzaminu — parametry statystyczne

Odchylenie Odsetek

Liczba zdajacych | Minimum | Maksimum | Mediana | Srednia standardowe |  sukceséw

19 871 0 100 63,33 61,14 21,08 99

Parametry statystyczne wyliczono do wynikéw wyrazonych w procentach. Dane w ostatniej
kolumnie tabeli dotycza tyko tych absolwentow, ktorzy zadeklarowali chemig jako przedmiot
obowiazkowy.

Do egzaminu z fizyki i astronomii na poziomie rozszerzonym przystapito 19 871 zdajacych.
Sposréd nich 1091 maturzystow (ok. 5,5 %) wybrato ten przedmiot jako obowiazkowy. Zaden
absolwent technikow uzupeliajacych nie wybral egzaminu na poziomie rozszerzonym jako
obowiazkowego. Sredni wynik egzaminu na poziomie rozszerzonym wynosi 61,14 % i jest wyzszy
od wyniku, jaki uzyskali zdajacy w roku ubieglym (54 %). Odsetek zdajacych, ktorzy przystapili
do egzaminu z fizyki i astronomii jako przedmiotu obowiazkowego i zdali egzamin, wynosi 99% i jest
o 1 punkt procentowy wyzszy niz w roku ubieglym. Wsrdd osob, ktére przystapily do tego egzaminu,
najliczniejsza grupg stanowili absolwenci liceow ogolnoksztalcacych — 96,3 %. Zdawalno$¢ egzaminu
w tej grupie maturzystow byta najwyzsza i wynosita 99 %. Zdawalno$¢ w technikach byta nizsza
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i wyniosta 97 % — absolwenci technikow stanowili 3,3 % osob, ktore wybraly egzamin z fizyki
i astronomii na poziomie rozszerzonym jako obowiazkowy. W liceach profilowanych 3 osoby,
a w liceach uzupetniajacych 1 osoba wybrata ten egzamin i wszystkie go zdaty. Rozktad wynikow
obejmuje cata skalg wynikoéw, co §wiadczy o bardzo duzym zréznicowaniu umiejetnosci zdajacych.
Tylko ok. 5 % zdajacych egzamin z fizyki i astronomii na poziomie rozszerzonym uzyskalo wynik
nizszy od 30% punktow. Jednoczesnie ok. 19 % tegorocznych maturzystow osiagngto wyniki
wysokie, to jest ponad 80%. Duza liczba wynikdéw wyzszych od wartosci sredniej (ok. 67 %) swiadczy
o tym, ze znaczna czg¢$¢ zdajacych podjeta swiadoma decyzje o wyborze przedmiotu i poziomu
egzaminu i skutecznie do niego si¢ przygotowata.
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Wykres 4. Srednie wyniki w roznych typach szkot

Arkusz dla poziomu rozszerzonego zastosowany na tegorocznym egzaminie okazal sig
umiarkowanie trudny dla ogélu zdajacych. Najwyzszy sredni wynik uzyskali absolwenci licedw
ogoblnoksztatcacych (62 %) i dla tych zdajacych egzamin byl umiarkowanie trudny. Dla absolwentow
technikow i licedw profilowanych (wynik $redni odpowiednio 43 i 31 %) egzamin okazat sig trudny.
Tylko dziewigciu absolwentow liceéw 1 technikéw uzupetniajacych przystapito do egzaminu z fizyki
i astronomii na poziomie rozszerzonym, zatem $redni wynik z egzaminu dla tych grup oséb nie ma
warto$ci statystycznej.

Tabela 5. Poziom wykonania zadan i ich moc rdznicujaca

Nr Obszar . . . Pozwm. Moc
. Sprawdzana umiej¢tnos¢ wykonania L.
zad. standardow . roznicujgca
zadania
Korzvstanie Narysowanie toru ruchu ciata w rzucie ukosnym.
1.1 Y Narysowanie wektora sity dziatajacej na ciato 0,45 0,48

informacji . . .
z I okreslonym punkcie toru jego ruchu.

1.2 Kf)rzystam-e? Obliczenie czasu poruszania si¢ ciata. 0,55 0,63
z informacji
13 Korzystanie |Obliczenie wartosci predkosci poczatkowej jaka 0.84 0.46

z informacji |nadano ciatu.
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1.4

Korzystanie
z informacji

Obliczenie maksymalnej wysokosci jaka
osiagneto ciato.

0,46

0,65

1.5

Tworzenie
informacji

Wyprowadzenie roéwnanie toru ruchu ciata.

0,45

0,58

1.6

Korzystanie
z informacji

Obliczenie maksymalnego zasiggu w rzucie
ukosnym z okre$lona wartoscia predkosci
poczatkowej, przyjmujac, ze ruch ciata odbywa
si¢ bez oporu powietrza.

0,55

0,54

1.7

Korzystanie
z informacji

Obliczenie liczby moli gazu znajdujacych si¢
W naczyniu w danej temperaturze.

0,55

0,62

2.1

Tworzenie
informacji

Wyjasnienie, dlaczego wlasciwy kalorymetr
sktada si¢ z dwoch naczyn umieszczonych jedno
wewnatrz drugiego.

0,70

0,29

2.2

Korzystanie
z informacji

Narysowanie wykresu zaleznosci temperatury
cieczy w naczyniu od czasu dla danych zawartych
w tabeli oraz przewidzenie i naszkicowanie
dalszego przebiegu krzywej na wykresie

do chwili, w ktdrej temperatura cieczy
praktycznie przestaje si¢ zmieniac.

0,90

0,32

23

Wiadomosci
1 rozumienie

Ustalenie, jak zmieniala sig¢ szybko$¢ przeptywu
ciepla (AQ/At) z naczynia z woda do otoczenia

W miarg uptywu czasu.

0,93

0,21

24

Korzystanie
z informacji

Oszacowanie iloSci ciepla, ktore oddata woda
w okreslonym przedziale czasu.

0,75

0,60

2.5

Tworzenie
informacji

Obliczenie oporu, jaki powinna mie¢ grzatka,
aby pracujac w sposob ciagly utrzymywata stata
temperatur¢ wody w naczyniu.

0,50

0,70

2.6

Korzystanie
z informacji

Obliczenie temperatury zewngtrznej powierzchni
naczynia kalorymetru (z zadana doktadnoscia),
wykorzystujac wzor na szybkos¢ przeptywu
ciepla przez warstwg¢ materiatu.

0,64

0,60

3.1

Wiadomosci
1 rozumienie

Ustalenie, jakim zwierciadlem jest wewngtrzna
powierzchnia miski.

0,78

0,26

3.2

Korzystanie
z informacji

Obliczenie ogniskowej zwierciadta
i wykorzystanie jej do obliczenia innych
wielkosci.

0,77

0,59

33

Korzystanie
z informacji

Obliczenie wartosci $redniej predkosci ciata
w swobodnym spadku.

0,78

0,55

34

Tworzenie
informacji

Ustalenie, jakim ruchem poruszaja si¢ wzglgdem
siebie dwa kolejne spadajace swobodnie ciata.

0,49

0,19

3.5

Korzystanie
z informacji

Wykazanie, ze obraz ciata na ekranie
w opisanych warunkach jest powigkszony
n-krotnie. Ustalenie cech otrzymanego obrazu.

0,56

0,66

3.6

Wiadomosci
1 rozumienie

Narysowanie dalszego biegu promienia
swietlnego skierowanego rownolegle do gltdwnej
osi optycznej uktadu zwierciadlo-soczewka.

0,45

0,55
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Rozpoznanie uktadu pasm energetycznych dla
potprzewodnika, przewodnika i izolatora,

4.1 "Fworzem.t': wykorzystujac teori¢ pasmowa przewodnictwa 0,68 0,39
informacji | . LT . .
ciat statych. Rozpoznanie pierwiastkow, ktore sa
potprzewodnikami.
Tworzenie |Ustalenie rodzaju nosnikow wigkszosciowych
4.2 . . ) X . 0,39 0,31
informacji |w potprzewodniku okreslonego typu.
Analiza wykresu i ustalenie, jak opor elektryczny
fotorezystora zalezy od nat¢zenia o$wietlenia.
Tworzenie | Wyjasnienie zaleznosci oporu elektrycznego
43 . . . 4 0,43 0,56
informacji |fotorezystora od nat¢zenia oswietlenia przez
odwotanie si¢ do mikroskopowych wilasnosci
potprzewodnikow.
Wyznaczenie natg¢zenie o§wietlenia fotorezystora,
wykorzystujac dane przedstawione na schemacie
. |obwodu elektrycznego oraz na wykresie
Tworzenie .. R .
4.4 . .. |przedstawiajacym zalezno$¢ natgzenia pradu 0,42 0,70
informacji L
ptynacego przez fotorezystor od napigcia
przytozonego do jego zaciskow przy réznych
warto$ciach natezenia o$wietlenia.
Obliczenie oporow zastgpczych dla uktadu
Korzystanie |opornik — fotorezystor, w zaleznosci od sposobu
4.5 . D . S . 0,58 0,63
z informacji |ich potaczenia i natgzenia oswietlenia
fotorezystora.
Ustalenie, w ktorym z zaznaczonych obszarow
na diagramie Hertzsprunga-Russela znajduje si¢
Wiadomosci | okreslona gwiazda.
5.1 : o ) : . L : 0,63 0,45
i rozumienie | Ustalenie rodzaju gwiazd znajdujacych si¢
w okreslonym obszarze na diagramie
Hertzsprunga-Russela.
Szacowanie (w jednostkach uktadu SI), w jakich
Korzystanie |granicach zmienia si¢ moc promieniowania
5.2 . . . . . . . 0,77 0,53
z informacji | gwiazd lezacych na ciagu gtéwnym diagramu
Hertzsprunga-Russela.
Korzvstanie Szacowanie okresu zmian jasno$ci gwiazdy
53 Orzy .. | wykorzystujac informacje zawarte na wykresie 0,75 0,40
z informacji . L , :
zmiany jej jasnosci w czasie.
. | Wyjasnienie, dlaczego cefeida 6 Cephei emituje
Tworzenie L .. , .
54 . .. |znacznie wigcej energii od Stonca mimo 0,73 0,25
informacji . ) .
podobnej temperatury powierzchni.
Obliczenie mocy promieniowania cefeidy
Korzystanie wykorzystujac 1nformage pod.ane’w' fqrmm tekstu
5.5 . .. |oraz zawarte na wykresie zalezno$ci migdzy 0,59 0,57
z informacji |, . . . .
$rednia moca promieniowania a okresem zmian
jasnosci cefeidy.
5.6 ’.Fworzem.t.: Obliczenie odlegtosci do cefeidy. 0,80 0,51
informacji
57 Wiadomosci | Przeliczenie odleglosci podanej w kilometrach 0.44 0.63

1 rozumienie

na lata Swietlne.
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Latwos¢ zadan w arkuszu jest zroznicowana. Wskazniki tatwosci wigkszosci zadan sa wyzsze
niz dla zadan w arkuszu dla poziomu podstawowego i mieszcza si¢ w przedziale 0,39 —0,93.
Najwigksza liczbg¢ zadan stanowily zadania umiarkowanie trudne i tatwe (po 10 zadan). Zadan
trudnych bylo 9, a bardzo tatwych dwa. Arkusz nie zawierat zadan bardzo trudnych. Zadania
w arkuszu mialy moc roznicujaca w zakresie 0,19 — 0,70. Wysokie wartosci wskaznika mocy
roznicujacej Swiadcza o tym, ze zadania dobrze réznicowaty zdajacych.

Tabela 6. Rozklad wynikéw zdajacych na skali staninowe;j

Procent zdajacych w kraju,
Klasa Nazwa Wyniki na §wiadectwie ktérzy uzyskali wyniki
(stanin) klasy (przedzialy procentowe) | w poszczegélnych przedzialach
(procenty podano w przyblizeniu)
1 najnizsza 0-22 4
2 bardzo niska 23-32 7
3 niska 33-43 12
4 ponizej $redniej 44 — 55 17
5 $rednia 56 - 68 20
6 powyzej $redniej 69 — 78 17
7 wysoka 79 — 87 12
8 bardzo wysoka 88 -92 7
9 najwyzsza 93 - 100 4

Wyrazone w procentach zakresy odpowiadajace klasom wynikow sa zalezne od osiagnigé
calej populacji. Wyniki egzaminu w 2009 r. byly nieco wyzsze niz wyniki zesztoroczne, dlatego
wzrosty rowniez wartosci graniczne przedziatow dla poszczegdlnym klas. Zdajacy, ktorych wyniki
znalazly si¢ w klasie $redniej, uzyskali w tym roku 56 — 68 % punktow, podczas gdy w ubiegltym roku
48 — 58%. Aby wynik zostat zaliczony do klasy najwyzszej zdajacy musiat uzyska¢ co najmniej 93%
punktow (w roku ubiegtym — 89%). Niepokojacy jest fakt, ze zdajacy, ktorych wyniki odpowiadaja
klasie najnizszej, uzyskali od 0 do 22% punktéow. W 2008 r. maturzysci, ktorych wyniki zaliczono
do tej klasy, uzyskali od 0 do 18%.

3. Podsumowanie

1. Egzamin maturalnego z fizyki i astronomii zdawato lacznie 23 410 maturzystow, co stanowi
5,5 % ogotu zdajacych.

2. Prog zaliczenia — 30 % punktéw osiagngto 3 020 maturzystow, czyli 85,3 % przystgpujacych
do egzaminu na poziomie podstawowym. Egzamin na poziomie rozszerzonym zdato
1 075 maturzystéw, co stanowi 98,5 % zdajacych egzamin z fizyki i astronomii, ktorzy wybrali
ten przedmiot jako obowiazkowy.

3. Sredni wynik uzyskany przez zdajacych za rozwiazania zadan z arkusza dla poziomu
podstawowego wynosi 50,59 %, a dla zdajacych, ktorzy przystapili do egzaminu na poziomie
rozszerzonym — 61,14 %. Zestawy zadan dla obu grup zdajacych egzamin okazaly si¢ zatem
umiarkowanie trudne.

4. Zadania w obu arkuszach dobrze réznicowaly zdajacych. Do egzaminu przystapita duza grupa
maturzystow, uzyskujac wysokie i bardzo wysokie wyniki, dotyczy to zwlaszcza egzaminu
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na poziomie rozszerzonym. Swiadczy to o tym, ze wigkszo$¢ zdajacych podjeta wiasciwe decyzje
dotyczace wyboru przedmiotu i poziomu egzaminu. Jednak obok prac bardzo dobrych znalazty si¢
rowniez prace stabe, ktorych autorzy nie potrafili sprosta¢ wymaganiom egzaminacyjnym —
dotyczy to glownie osob, ktore wybraly egzamin na poziomie podstawowym.

Zdajacy poprawnie rozwiazywali zadania typowe i o malym stopniu ztozono$ci. Maturzysci
napotykali trudno$ci, rozwiazujac zadania nietypowe, ktore wymagaly powiazania kilku
elementow 1 wykorzystania wiedzy z roznych dziedzin fizyki iastronomii. Do najstabiej
opanowanych umiejetnosci nalezalo wykorzystanie i przetwarzanie informacji uzyskanych
z danych zawartych na wykresach, schematach lub w tabelach oraz tworzenie informacji
na podstawie wykonanych obliczen lub narysowanych wykresow.
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Teresa Wieczorek
Jozef Soja

MOCNE I SEABE STRONY WYKSZTALCENIA GEOGRAFICZNEGO
MATURZYSTOW

Wstep

Geografia jest postrzegana przez uczniéw jako przedmiot interesujacy, bliski zyciu, odnoszacy
si¢ do aktualnych wydarzen i przemian wspolczesnego Swiata. Wiele informacji z dziedziny geografii
uczniowie moga pozyskiwaé takze ze zrddet pozaszkolnych. Codzienne zycie stwarza mozliwosci
weryfikacji zdobytej wiedzy, cho¢by podczas wycieczek turystycznych i wyjazdow wakacyjnych.

W ksztalceniu geograficznym wykorzystywany jest bogaty i roznorodny zrodtowy materiat
ikonograficzny. Wigkszo$¢ zadan maturalnych w arkuszach egzaminacyjnych z geografii sprawdza
opanowanie wiadomosci i umiejgtnosci zdajacych wlasnie poprzez wykorzystywanie roznorodnych
materialow zrodlowych. Przyktadem jest wielkoskalowa barwna mapa, najczeSciej turystyczna,
bedaca integralna czgscia arkuszy egzaminacyjnych. Umiejgtnos¢ pracy z tym zrodlem informacji
znajduje zastosowanie w zyciu codziennym. Dzigki mapie mozna okresli¢ swoje polozenie w terenie,
wyznaczy¢ kierunek geograficzny czy trasg podrozy. Wielkoskalowa mapa turystyczna pozwala
zaplanowaé wycieczke, okre$lic czas pokonania jej trasy, wybrac atrakcje turystyczne i miejsca
noclegowe. Kazda mape w wielkiej skali mozna wykorzysta¢ do obliczenia odlegtosci i powierzchni
oraz do planowania dziatalnosci gospodarczej. Umiegjetnos¢ analizy rysunku poziomicowego
umozliwia przeprowadzenie oceny uksztaltowania terenu, np. pod katem usytuowania zabudowy
czy przebiegu drog. Z kolei mapy tematyczne pozwalaja okreslic wystegpowanie danego zjawiska
w przestrzeni. Dzigki nim mozna poréwnywac natezenie zjawisk na réznych obszarach. Umiejetnosé
pracy z mapa jest przydatna w szeroko pojetej dziatalnosci logistycznej, czyli w procesie planowania,
realizowania i kontrolowania przeptywu surowcow, produktow, informacji.

Mapa i inne materialy zréodtowe zawarte w arkuszu sprzyjaja postrzeganiu przez uczniow
egzaminu z geografii jako ,,umiejgtnosciowego”. Sposdb postrzegania tego przedmiotu i pozytywny
stosunek ucznidow do niego sa przyczyna duzej popularnosci geografii na egzaminie maturalnym.
W maju 2009 roku do matury z geografii przystapilo 201405 os6b. Przedmiot ten, podobnie jak
w latach ubiegtych, byl, oprécz jezyka angielskiego, najczgs$ciej wybieranym wsrdd przedmiotow
zdawanych jako obowiazkowe.

Zadania w arkuszach dotyczyty tresci podanych w Informatorze o egzaminie maturalnym
od 2008 roku/Geografia. Sprawdzano zas6b wiadomosci zdajacych, rozumienie wiadomosci oraz
umiejetno$¢ ich zastosowania do wyjasniania zdarzen, zjawisk 1 procesoOw zachodzacych
w s$rodowisku geograficznym. W testach dominowaty polecenia sprawdzajace, czy zdajacy potrafia
korzysta¢ z informacji zapisanych w roéznej postaci, np. mapy, tabeli, wykresu, schematu oraz
czy potrafia je przetworzy¢, czyli np. zastosowac wlasciwe dane do obliczen geograficznych. Zdajacy
oceniali konsekwencje zdarzen, zjawisk i proceséw zachodzacych na Ziemi, przedstawiali powiazania
przyczynowo-skutkowe oraz propozycje rozwiazania problemow wystepujacych w $Srodowisku
geograficznym. Do arkuszy zalaczono mape fragmentu Gor Swigtokrzyskich.

Mocne i stabe strony zdajacych

Wypowiedzi zdajacych $wiadcza o zrdéznicowanym poziomie opanowania wiadomosci
i umiejetnosci ksztaltowanych na lekcjach geografii.

Zdajacy osiagneli dobre wyniki, przede wszystkim rozwiazujac zadania sprawdzajace proste
umiejetnosci, ksztaltowane juz w szkole podstawowej i gimnazjum. Naleza do nich: identyfikowanie
na mapie obiektow geograficznych na podstawie opiséw ich cech i odczytywanie informacji ze zrodet,
np. z mapy, tabeli, rysunku. Na egzaminie maturalnym coraz wigksza grupa zdajacych dobrze
opanowata te umiejetno$ci w odniesieniu do podstawowego narzedzia w geografii, jakim jest mapa.
Wigkszos¢ z nich poprawnie rozpoznawata na mapie opisane obiekty, przeprowadzata wartoSciowanie
walorow turystycznych na podstawie tre$ci mapy, porownywata wskazane obszary pod wzgledem
cech srodowiska przyrodniczego. Zadania tego typu wymagaja analizy tre$ci mapy oraz jej legendy
1 nie naleza do odtwoérczych. Latwymi dla zdajacych okazaly si¢ zadania wymagajace wykorzystania
materialu Zrédtowego w postaci opisu. Wigkszos¢ zdajacych dobrze rozpoznawata gltdowne cechy
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spoteczno-kulturowe ludnosci lub zjawiska przyrodnicze, np. religie §wiata czy ruchy wody morskie;j
(fala tsunami). Poprawnie odczytywano dane z wykresow i tabel statystycznych, np. tendencje zmian
w wydobyciu wegla kamiennego i cechy rolnictwa intensywnego. Na ogoét poprawnie wybierano
informacje z map réznego rodzaju w powiazaniu z wykresem, fotografia i tabelg z danymi. Tegoroczni
maturzysci dobrze rozwiazywali zadania dotyczace typowych probleméw wspodlczesnego Swiata.
Wykazali si¢ rozumieniem zjawisk ekologicznych, takich jak degradacja lasow rownikowych
i powstawanie smogu, przedstawiajac je w postaci prostych schematéw lub ciagow przyczynowo-
skutkowych. Poprawnie wskazywali dzialania shuzace rozwiazywaniu glownych problemoéw
srodowiskowych, takich jak np. niedostatek wody dla cztowieka na Ziemi oraz nadmierny wptyw
masowe] turystyki na $rodowisko przyrodnicze. W poréwnaniu z egzaminem w minionych latach
czesciej udzielali pehliejszych i logicznie zbudowanych odpowiedzi, wymagajacych wyjasnien
1 przewidywania konsekwencji dziatan gospodarczych w srodowisku geograficznym.

Pozytywnym zjawiskiem jest wzrost poziomu opanowania sposobu rozwiazywania zadan
testowych (obycia testowego). Zdajacy coraz skuteczniej speiniaja formalne wymagania stawiane
w zadaniach. Kazdy z zastosowanych typow zadan byt rozwiazywany przez wigkszos¢ zdajacych
w sposéb wskazujacy na rozumienie jego konstrukcji, co nie byto takie czgste w minionych sesjach
egzaminacyjnych. Odpowiedzi w wigkszosci formulowano adekwatnie do polecen, $cislej je
precyzujac. Zdajacy rzadziej niz w ubiegtych latach pomijali zadania, majac zapewne $wiadomos¢,
ze w zadaniach zlozonych licza si¢ takze odpowiedzi czastkowe 1 warto spetni¢ w miar¢ mozliwosci
chocby czg$¢ wymagan zawartych w poleceniach.

Zaleta wielu prac, zwlaszcza tych zdajacych, ktérzy rozwiazywali zadania na poziomie
rozszerzonym i uzyskiwali wyzsze noty punktowe, byta dojrzalos¢ odpowiedzi, komunikatywnos¢,
umiejetnos$¢ tworzenia spojnej, precyzyjnej wypowiedzi.

Przedstawiajac slabe strony w wyksztalceniu geograficznym tegorocznych maturzystow,
nalezy mie¢ na uwadze duze zréznicowanie populacji. Wéréd zdajacych egzamin na poziomie
podstawowym przewazali absolwenci technikow. Od lat geografia jest rowniez najczesciej
wybieranym przedmiotem maturalnym w liceach profilowanych.

Zdajacy powinni mie¢ §wiadomosc, ze ich wiadomosci i umiejgtnosci beda sprawdzane przede
wszystkim za pomoca mapy. Poziom opanowania czynno$ci wykonywanych z uzyciem réznych map
to najwazniejszy wskaznik podstawowych umiejgtnosci geograficznych. Analiza rozwiazan zadan,
np. do barwnej mapy, wskazuje na niewystarczajaca prac¢ z tym narzedziem podczas
przygotowywania si¢ do egzaminu, gdyz popetniane biedy dotyczyly gléwnie podstawowych
umiejetnosei. Staba strong w postugiwaniu si¢ mapa jest przede wszystkim pomijanie wst¢pnej analizy
tresci mapy, w tym np. rozpoznanie obszaru Polski, ktérego mapa jest fragmentem, oraz pobiezne
zapoznanie si¢ z legenda mapy. Zdajacy pomijali w legendzie takie informacje, jak wielko$¢ cigcia
poziomicowego i nieuwaznie odczytywali znaczenie zastosowanych znakow topograficznych.

Maturzysci, ktorzy uzyskiwali wyniki ponizej S$redniej, prezentowali slaba znajomosé
polozenia obiektow, zdarzen, zjawisk i proces6w na mapie Polski i $wiata. W tym roku dla zdajacych
problemem byta wilasciwa identyfikacja mapy politycznej, w tym rozpoznawanie panstw Europy,
obszarow wystepowania wspolczesnych konfliktow migdzynarodowych czy przyporzadkowanie
wielkich regionéw $wiata do organizacji miedzynarodowych. Staba strong zdajacych okazata sig
rowniez znajomo$¢ krain geograficznych oraz cech srodowiska przyrodniczego Polski, np. walorow
parkéw narodowych. Mozna odnie$¢ wrazenie, ze niektérzy maturzys$ci nie wyksztalcili nawyku
uczenia si¢ o obiektach, zdarzeniach, zjawiskach i procesach z réwnoczesnym umiejscawianiem ich
na mapie.

Jednym z najwazniejszych obszaroOw zainteresowan geografii sa zaleznosci zachodzace
w sSrodowisku geograficznym. Ich przedstawianie okazalo si¢ staba strona tegorocznych
absolwentéw. Do takiego stwierdzenia sktania niewielka znajomo$¢ sprawdzanych zaleznosci, np.
migdzy cechami $rodowiska przyrodniczego a rozmieszczeniem ludno$ci czy miedzy warunkami
przyrodniczymi regionéw Polski a rolnictwem. Nie najlepiej opanowano umiejgtno$é dokonywania
syntezy informacji zawartych w réznych zrédlach: mapach, wykresach i tekstach. Wyciaganie
wnioskéw, formulowanie uogodlnien, okreslanie tendencji nierzadko zastgpowano przepisywaniem
danych ze zrodet bez wczesdniejszej ich analizy.

Trudne dla zdajacych okazaty si¢ zadania, ktorych rozwiazanie wymagato, oprocz analizy
materialu zrédtowego, rowniez wykorzystania wlasnej wiedzy. Niedostatki wiedzy merytorycznej
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i slaba znajomo$¢ terminologii geograficznej uniemozliwialy udzielanie poprawnych odpowiedzi
w zadaniach z wykorzystaniem klimatogramu, mapy synoptycznej oraz piramidy wieku i ptci ludnosci
Polski.

Staba strona zdajacych okazaly si¢ zadania wymagajace obliczen matematycznych.
Podobnie jak w ubieglych latach w pracach wielu zdajacych zapis obliczen byl nielogiczny
oraz brakowato krytycznego podejscia do otrzymanego wyniku.

Osobnym problemem, zaré6wno tej, jak i poprzednich matur, byla forma udzielanych
odpowiedzi, zwlaszcza na poziomie podstawowym. Typowymi stabo$ciami odpowiedzi zdajacych
byly migdzy innymi ogdlnikowos¢ sformutowan i potoczny jezyk. Powszechnie stosowano formy
bezokolicznikowe. Dluzsze wypowiedzi, wymagajace podania argumentow, zastgpowano czgsto
jednowyrazowymi stwierdzeniami. Niedostatki, ktore pod tym wzgledem ujawnil egzamin, nie sa
niestety wytacznie skutkiem niewystarczajacej edukacji geograficzne;.

Przyklady poprawnych odpowiedzi

W celu zobrazowania umiejetnosci zdajacych, ktorzy osiagnegli wysokie wyniki, warto
przytoczy¢ przyklady poprawnych odpowiedzi. W pracach zdajacych nie brakowato rozwiazan
w pelni poprawnych merytorycznie. Na podkreslenie zastuguje operowanie poprawna terminologia
geograficzng. Cytowane ponizej fragmenty prac charakteryzuje dbato$¢ autoréw o wiasciwa forme
zapisu. Odpowiedzi sa wyczerpujace i napisane przystepnym jezykiem. Przyklady poprawnych
rozwiazan zadan otwartych podzielono wedlug sprawdzanych umiejetnosci:

¢ Odpowiedzi do zadan wymagajacych uwaznej analizy barwnej mapy szczegélowej

Ponizej zacytowano odpowiedzi do dwdch zadan sprawdzajacych umiejgtnos¢ czytania tresci
mapy.

W zadaniu wymagajacym podania uzasadnienia wyboru miejscowos$ci jako miejsca noclegu
i wyjscia na piesze wycieczki do Swietokrzyskiego Parku Narodowego, zdajacy napisat: ,, Turysta,
ktory bedzie urzqdzal piesze wycieczki, moze skorzystaé z noclegu agroturystycznego w Podlysicy
oraz blisko przebiegajqcego szlaku turystycznego, ktory prowadzi przez najciekawsze miejsca
Lysogor”. W odpowiedzi uwzgledniono zatem uzasadnienie zgodne z trescig mapy i poleceniem.

W zadaniu, w ktérym nalezalo poréwnacé elementy srodowiska przyrodniczego obszaréw
przedstawionych w dwoch polach mapy, zdajacy wskazywal: ,, Na obszarze przedstawionym w polu
A2 wystepuje bardzo duze nachylenie powierzchni, stoki sq strome, natomiast obszar w polu D2
ma o wiele mniejsze zroznicowanie powierzchni oraz dominuje w nim rzezba dolinna ™.

Zdajacy, ktorzy potrafia dokladnie czyta¢ mape 1 dostrzegal szczegoty, pisali: ,, Tylko
na obszarze przedstawionym w polu A2 znajduje sie rumowisko skalne” 1 ,, W polu A2 doliny potokow
sq porosnigte lasem, natomiast w polu D2 dolinom towarzyszq taki” .

e Odpowiedzi do zadan wymagajacych analizy tekstu Zrédlowego

Na podstawie analizy tekstu opisujacego nastgpstwa monsunu letniego w Indiach
1 Bangladeszu zdajacy przedstawiali argumenty $wiadczace o wplywie monsundw na zycie
mieszkancow tych krajow. Przytoczona odpowiedz zostala samodzielnie sformutowana,
a nie wypetniona wyrwanymi z tekstu zrodlowego zdaniami: ,, Monsun letni, przynoszqc opady,
pozwala mieszkancom opisanych krajow na uprawe ziemi (chronigc ich od klesk glodu).
Gdyby nie opady w czasie monsunu letniego mieszkancy Indii mieliby problemy wynikajqce
z niedostatku wody pitnej. W Bangladeszu wysokie opady sq w czasie monsunu letniego przyczyng
szybkiego wzbierania rzek i powodzi. Dlatego ludnosé tego kraju latem traci dobytek i dotykajq ja
infekcje wywolane brakiem czystej wody pitnej”.

e Odpowiedzi do zadan wymagajacych podania propozycji rozwigzywania problemoéw,
adekwatnych do realiéw przyrodniczych i spoleczno-gospodarczych

Zdajacy wykazali si¢ wyobraznia i racjonalnoscia dziatan, proponujac rozwiazanie problemow
w systemie cztowiek — przyroda — gospodarka. Podajac propozycje dziatan stuzacych rozwigzaniu
problemu niedostatku wody dla ludnosci kuli ziemskiej, odwotywali si¢ do profilaktyki, realiow
klimatycznych i wiadomosci o postgpie technologicznym w zakresie pozyskiwania wody. Pisali np.:
,» Nalezy podjac dzialania edukacyjne, zachecajqce ludzi do oszczedzania wody tam, gdzie jej spozycie
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jest bardzo duze”, ,, Wiercenie studni glebinowych w Sudanie w celu pozyskania wody podziemnej
na terenach suchych”, ,, Odsalanie wody morskiej na Bliskim Wschodzie”, ,, Tworzenie bankow wody
w zbiornikach podziemnych, aby ograniczy¢ straty na parowanie”. W zadaniu tym podawano rowniez
przyktady oryginalnych dziatan, co §wiadczy o niekonwencjonalnym podejsciu zdajacych do tematu,
np.: ,, Wykorzystywanie wod z topniejqcych lodowcow i gor lodowych”, ,, Ograniczenia w stosowaniu
nawozow sztucznych, ktore powodujq wiekszq eutrofizacje zbiornikow wodnych, a tym samym
ograniczajq ich uzytecznos¢”, ,, Uzywanie wody gorszej jakosci, np. z oczyszczalni Sciekow
przez rolnikow do podlewania upraw”, ,,Stosowanie metod odwroconej osmozy do odsalania wody
morskiej”.

e Odpowiedzi do zadan wymagajacych wigzania posiadanej wiedzy z informacjami
odczytanymi ze zrédia

W zadaniu badajacym tg¢ umiejetnos¢ zdajacy wyjasniali wysokie zasolenie w oceanach
w szeroko$ciach zwrotnikowych. Zauwazajac zwiazki przyczynowo-skutkowe miedzy klimatem
a cechami wody morskiej, pisali np.: ,,Obszary wyzszego zasolenia wystepujq w strefie klimatu
zwrotnikowego, gdzie przy wysokich temperaturach powietrza wystepuje wysokie parowanie,
ktore z kolei powoduje wzrost stezenia soli w wodzie morskiej” 1 ,,Stale osrodki wyzowe w tych
szerokosciach geograficznych powodujq wystepowanie niewielkich opadow, a co z tym idzie
do oceanu dostaje si¢ malo stodkiej wody”. Maturzysci wskazywali tez na brak czynnikow
wystadzajacych wode morska, np.: ,, Brak lodowcow, ktore topniejqc dostarczalyby stodkiej wody”.

Zdajacy mogli si¢ wykaza¢ umiejgtnoscia taczenia analizy materiatu zroédlowego z wilasna
wiedza, wyjasniajac zmiang kierunku biegu rzeki na obszarze przedstawionym na mapie
geomorfologicznej. Przykltadem pelnej realizacji wymagan stawianych w poleceniu jest odpowiedz:
., Note¢ zmuszona jest ominqc wznoszqce sie na jej drodze waty i pagory morenowe i plynie na zachod
w obniZeniu terenu, jakim jest pradolina torunsko-eberswaldzka”.

Interpretacji materiatu zrédtowego wymagato zadanie, w ktorym nalezalo wyjasni¢ duza
liczebno$¢ grupy ludnosci wskazanej na piramidzie wieku 1 plci spoteczenstwa Polski. Oto przyktad
poprawnej i wyczerpujacej odpowiedzi: ,, Duza liczba ludnosci w wieku od okoto 45 do 60 lat jest
zwiqzana z powojennym wyzem kompensacyjnym. Zakonczenie Il wojny swiatowej oznaczato koniec
zagrozenia zycia i bytu rodziny, co skutkowato zwigkszeniem przyrostu naturalnego (dzieki zaktadaniu
rodzin, powrotowi mezczyzn z wojny) ”.

e Odpowiedzi do zadan wymagajacych wiadomosci i umiejetno$ci operowania wlasng wiedzg

Zadania odwotujace si¢ do posiadanej wiedzy nalezg do najtrudniejszych. Polecenia wymagaja
rozumienia i umiejgtnosci operowania wiedza w zaaranzowanej zadaniem sytuacji. W wielu pracach
nie brakowato pelnych odpowiedzi, swiadczacych o doglebnej znajomosci rzeczy. Zdajacy, podajac
skutki spoteczno-ekonomiczne restrukturyzacji surowcowych okregdw przemyslowych w Polsce,
pisali np.: ,, Zastosowanie nowoczesnych technologii, ktore przyczyniajq sie do spadku kosztow pracy,
dzieki temu produkcja przemystowa jest tansza i zaklady mogq by¢ konkurencyjne” 1 ,, Rozwoj nowych
dla okregow surowcowych branz, np. ustug turystycznych, poniewaz tradycyjny przemyst ciezki traci
na znaczeniu i zwalniani pracownicy znajdujq zatrudnienie gdzie indziej”. Podajac negatywne skutki
restrukturyzacji, pisali: ,, Utrata miejsc pracy dla wielu robotnikow, co przyczynia sie do spadku
poziomu zZycia i wzrostu przestepczosci oraz innych patologii” 1 ,, Wzrost bezrobocia z powodu braku
posiadania nowoczesnych kwalifikacji, a co z tym idzie wysokie koszty utrzymania bezrobotnych
przez panstwo (np. zasitki)”.

Zdajacy pisali wyczerpujaco o przyczynach intensywnego wykorzystania morz szelfowych,
np.: ,, Plytkie wody morza szelfowego zachecajq kraje do eksploatowania ich zasobow surowcowych,
jak ropa naftowa czy gaz ziemmny ze wzgledu na mozliwos¢ budowy platform wiertniczych”,
» W morzach szelfowych jest duzy dostep swiatla i Zyje tam fitoplankton, wiec znajduje sie tam
wiekszos¢  gatunkow ryb, co powoduje, ze potowy sq duze”. Ponizej zacytowano odpowiedz
zawierajaca szczegdtowe wyjasnienie procesu wietrzenia mrozowego: ,, Wietrzenie mrozowe zachodzi,
gdy wystepuje woda i sq duze amplitudy dobowe temperatury. Woda, wnikajqc w szczeliny skalne,
zamarza i rozmarza. Zamarzajqc, zwieksza swojq objetos¢ i rozszerza szczeliny w skale. Wielokrotne
powtarzanie sie tego procesu prowadzi do poszerzenia sie szczelin w skale i jej rozpadu”.
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Odpowiadajac na polecenie, ktorym nalezato poda¢ antropogeniczne przyczyny powstawania
osuwisk, zdajacy napisal: ,, Przyczynq osuwisk mogq by¢ niewtasciwe melioracje na obszarze stoku,
ktore prowadzq do zaburzenia stosunkow wodnych w obrebie wierzchnich warstw skorupy ziemskiej”.

Pytanie o przyczyny i konsekwencje wycinania oraz wypalania wilgotnych laséw
rownikowych w Amazonii wymagato wiedzy o jednym z najwazniejszych wspotczesnych problemow
ekologicznych. Wsrdd przyczyn podawano np.: ,, Budowanie nowych drog do miejsc eksploatacji
surowcow i obszarow wyrebu drzew”, ,, Pozyskiwanie cennych, a wiec drogich gatunkow drewna, np.
dla przemystu meblarskiego”. A jako skutki wymieniano m.in.: ,, Wieksze prawdopodobienstwo
wystepowania powodzi, poniewaz zabraknie drzew magazynujqcych wode” 1 ,,Lokalny klimat moze
ulegac osuszaniu, poniewaz zmniejsza sie retencja wody i ilos¢ wody, ktora paruje”.

W odpowiedzi do zadania wymagajacego wyjasnienia na przyktadzie Polski i Szwecji
mechanizmu polityki harmonijnego ekorozwoju, jaki stanowi np. ekokonwersja dlugdéw, napisano:
,,Polska i Szwecja znajdujq sie blisko siebie, oddziela nas Baltyk. Jesli Polska bedzie chroni¢ rzeki,
to jakos¢ wod Battyku sie podniesie. W konsekwencji wybrzeze Szwecji bedzie czystsze, a wiec bedzie
mozna towic¢ wiecej ryb (zdrowych) oraz bedzie sie rozwijac turystyka”.

Bledy najczesciej popelniane przez zdajacych wedlug podstawowych umiejetnosci
sprawdzanych na egzaminie maturalnym z geografii

e Bledy popelniane w opisywaniu, wyjasnianiu i uzasadnianiu wystepowania zdarzen, zjawisk
i procesow

W obu arkuszach sprawdzano umiejgtnosci zastosowania wlasnej wiedzy do opisywania
1 wyjasniania zjawisk i procesow zachodzacych w $rodowisku geograficznym. W odpowiedziach
do tej grupy zadan popetniano réznego typu biedy. Braki elementarnej wiedzy zdajacych to gtowny
powod czgsto pozbawionych sensu sformutowan. Sporo bledow zdajacy popehiali w zadaniach,
w ktorych polecenia wymagaly znajomosci podstawowych terminow geograficznych. Znaczna
grupa maturzystow, zle rozumiejac termin restrukturyzacja, nie podawata poprawnych skutkow
czy przyktadow dziatan, sktadajacych si¢ na ten proces. Restrukturyzacja surowcowych okregow
przemystowych, zachodzaca takze w Polsce i dobrze ilustrujaca rozeznanie zdajacych
we wspolczesnych przemianach gospodarczych w naszym kraju, przez wielu utozsamiana byla
z rozwojem tych okregow, a zwlaszcza ze wzrostem wydobycia wegla kamiennego. Nie posiadajac
wiadomosci, zdajacy formutlowali odpowiedzi zawierajace ogdlniki lub podawali informacje, ktore
nie odnosily si¢ wprost do polecenia. Zamiast skutkow spoteczno-ekonomicznych restrukturyzacji
podawano skutki ekologiczne, np. ,, mniejsze zanieczyszczenie powietrza”.

Nie znajac terminu morze szelfowe, zdajacy podawali blgdne przyczyny wykorzystywania
tego akwenu przez cztowieka. Intensywne wykorzystanie morz szelfowych uzasadniano np. tak:
,, wystepowanie na szelfie cennego nawozu wykorzystywanego w rolnictwie”. Duza trudnos$¢ sprawito
zdajacym podanie antropogenicznych przyczyn wystgpowania osuwisk. NajczeSciej przyczyny
antropogeniczne mylono z przyrodniczymi. Osuwiska utozsamiano z erozjg gleb i podawano jako
przyczyng ich wystepowania ,, niewtasciwq orke na stoku”.

Rzadziej niz na poprzednich egzaminach zdajacy mylili przyczyny ze skutkami
lub zastepowali je opisem. Na tegorocznej maturze ten problem byl szczegoélnie widoczny
w odpowiedziach do zadania wymagajacego podania geograficznego czynnika klimatotworczego,
wplywajacego na réznice termiczne we wskazanych miejscach na Ziemi. Mimo ze miejsca w tabeli
wystarczalo tylko na wpisanie nazwy czynnika klimatotworczego, zdajacy stosowali dtuzszy opis cech
klimatu obu miejsc. Odpowiedzi do zadan wymagajacych wyjasnienia byly najczesciej zawegzane
do podania przyczyn, a wigc pozbawione sformutowan opisujacych zaleznosci przyczynowo-
skutkowe. Zamiast wyjasnienia ekokonwersji dlugu Polski przez Szwecjg, podawano ogolne
przyczyny tego ekologicznego dziatania, ktore nie znajdowaly przetozenia na relacje geograficzne
1 gospodarcze migdzy wymienionym krajami. Niepokoi staba znajomo$¢ aktualnych, waznych
zagadnien geograficznych poruszanych nie tylko na lekcjach w szkole, ale i w $rodkach masowego
przekazu. Przyktadem jest problem zmniejszania si¢ powierzchni lasow w Amazonii. Spora grupa
zdajacych na poziomie rozszerzonym nie znata gldéwnych przyczyn wycinania i wypalania drzew
w tamtym regionie. Piszac o nastgpstwach, uzywano og6lnikow, np. ,, degradacja srodowiska
przyrodniczego” lub ,, nastqpiq zmiany w przyrodzie”.
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Tegoroczny egzamin potwierdzil ciagle slaba znajomo$¢ warunkéw Srodowiska
geograficznego i ich przestrzennego zréznicowania, zar6wno w Polsce, jak i1 na kuli ziemskie;j.
Zdajacy nie potrafili przyporzadkowa¢ przyrodniczych przyczyn duzej lub matej ggstosci zaludnienia
do wskazanych na mapie obszaréw. Jak co roku, zdajacy stabo opanowali tresci dotyczace ochrony
przyrody w Polsce. Spora grupa maturzystow nie potrafita rozpozna¢ parkéw narodowych
po przeczytaniu opisu charakterystycznych cech s$rodowiska przyrodniczego ich obszarow.
Nieznajomo$¢ srodowiska przyrodniczego Europy byta powodem ogolnikowych uzasadnien struktury
uzytkowania ziemi, np. ,, Swieze powietrze, klimat”. Niedostatki wiedzy z geografii regionalnej Polski
i $wiata ujawnily si¢ w odpowiedziach do zadan wymagajacych formutowania propozycji
rozwiazywania problemow. Podawano przyklady w oderwaniu od spolecznych i gospodarczych
realiow Srodowiska geograficznego. Np. maturzy$ci proponowali dziatania tagodzace skutki
monsunu, nieprzystajace do mozliwosci rzadu tak biednego kraju, jakim jest Bangladesz.
Proponowano ,, zapewnic wszystkim dostep do czystej wody”.

e Bledy popelniane w odczytywaniu, rozpoznawaniu, opisywaniu i interpretacji obiektow,
zjawisk i procesow przedstawianych w réznej postaci w materiale zrodlowym

Odczytywanie informacji oraz rozpoznawanie obiektow, zjawisk 1 procesoOw naleza
do prostych umiejgtnos$cei, ksztatconych migdzy innymi na lekcjach geografii. Od uczniéw czynnosci
te wymagaja przede wszystkim duzej koncentracji i skupienia uwagi podczas analizy zrodet
informacji. Do poprawnego odczytania informacji wystarcza zazwyczaj uwazne przeczytanie
polecenia i informacji wstgpnej do zadania. Do rozpoznania przedstawionych w zrdédle obiektow
lub procesow potrzeba wnikliwej, uwaznej analizy materialu zrédlowego oraz posiadania
ugruntowanej wiedzy na temat, ktérego dotyczy zadanie.

Najszersza grupa zadan, ktorymi sprawdzano opanowanie tych umiejetnosci, odnosita sig
do barwnej mapy szczegdtowej. Najwigcej btedow popelniono w zadaniu, wymagajacym odczytania
wysokosci nad poziomem morza wskazanego miejsca. Niestety od lat umiejetnosé analizy rysunku
poziomicowego na mapie sprawia zdajacym trudnosci. Btedy w odpowiedziach wskazuja zar6wno
na nieuwazne czytanie rysunku poziomicowego, jak i nieuwazne korzystanie z legendy mapy, gdzie
podaje si¢ migdzy innymi warto$¢ zastosowanego cigcia poziomicowego. Miejsce, ktorego wysokosé
n.p.m. nalezalo odczyta¢, znajdowato si¢ doktadnie na poziomicy, co przy podanym w legendzie
cigciu poziomicowym 10 m wykluczato takie odpowiedzi, jak np. 294 m n.p.m. czy 304 m n.p.m.
Niedbalos¢ w korzystaniu z legendy mapy byta réwniez powodem btedow w zadaniu wymagajacym
uzasadnienia, ze dana miejscowo$¢ jest lepszym od innej miejscem wypadowym dla turystow
na wycieczki do Swigtokrzyskiego Parku Narodowego. Zdajacy blednie odczytywali znaczenie
sygnatur i podawali, ze w Podlysicy sa hotele, a nie gospodarstwa agroturystyczne.

Nieuwaga zdajacych w czytaniu mapy i braki wiedzy to przyczyny bledow w zadaniu,
wymagajacym podania walorow obszarow przedstawionych we wskazanych polach mapy.
Wymieniano walory, ktore nie znajduja si¢ we wlasciwych polach Iub mylono walory przyrodnicze
z pozaprzyrodniczymi.

Nieuwazne korzystanie z mapy szczegOlowej jest problemem, ktory od lat wystepuje
na maturze z geografii. W ubieglych latach zdajacy mylili nazwy obiektow, ktore naleza do réznych
grup, np. miejscowosci z formami terenu. Zdajacy nie zauwazali, ze na mapie nazwy obiektow z dane;j
grupy sa pisane czcionka okreslonego typu i wielkosci. Na tegorocznym egzaminie zamiast nazwy
miejscowosci podawano nazwe sasiadujacego z osada obnizenia terenu.

Uwazne analizowanie mapy szczegotowej jest niezbgdne rowniez w zadaniach wymagajacych
odszukania obiektow przedstawionych w innym zroédle, np. na fotografii panoramicznej lub lotnicze;j.
W tej sesji egzaminacyjnej zdajacy, pospiesznie i pobieznie czytajac mape, nie potrafili rozpoznaé
pokazanego na fotografii pasma gorskiego. Sposobem na uniknigcie bledow w takich zadaniach jest
uwazne czytanie opisOw oraz upewnianie sig, czy zapisana odpowiedz jest poprawna. Wymaga to
od zdajacych wygospodarowania czasu na sprawdzenie z mapa poprawnosci udzielonych odpowiedzi.

Nieuwaznie czytajac polecenie, maturzysci formulowali btedne propozycje dziatan, ktore
powinny by¢ podejmowane w celu zmniejszenia negatywnego wplywu turystyki na $rodowisko
przyrodnicze obszaru ochrony $cistej Swigty Krzyz. Niektorzy, zamiast wskazania dziatan dyrekcji,
podawali propozycje dziatan, ktéore mogliby podejmowaé turysci. Pisano rowniez o dziataniach,
ktorych konsekwencja byloby nie zmniejszenie, ale zwigkszenie negatywnego wplywu ruchu
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turystycznego. Nieznajomos$¢ zasad zachowania si¢ na obszarach prawnie chronionych jest przyczyna
niepoprawnych odpowiedzi, np.: ,,zakaz schodzenia ze szlaku”, , zakaz Smiecenia”. W ostatnich
latach btedy zdajacych wynikaty réwniez z mylenia uzytego w poleceniach terminu cecha srodowiska
z elementem Srodowiska.

Integralna czgS$cia mapy jest siatka kartograficzna. Dzigki niej mozna sprawdza¢ opanowanie
umiejetnosci ¢wiczonych juz od szkoly podstawowej, np. okreslanie wspotrzednych geograficznych
podanych miejsc czy wykonywanie obliczen astronomiczno-geograficznych. Bledy popetniane przez
zdajacych egzamin na poziomie podstawowym wskazuja na konieczno$¢ powtarzania w szkotach
pogimnazjalnych ¢wiczen z tego zakresu.

W zadaniach do mapy szczegélowe]j czgsto sprawdzane jest rozumienie treSci z geografii
fizycznej, np. ruchow Ziemi i ich nastgpstw oraz zewngtrznych proceséw rzezbotworczych.
W ubiegtych latach zdajacy popelniali btedy polegajace na niewlasciwym wyborze miejsca, w ktorym
najwczesniej goruje Stonce czy jest najdluzszy dzien. Bledne odpowiedzi byly rowniez skutkiem
niezrozumienia uzytej w poleceniach terminologii geograficznej. Na jednym z egzaminow zdajacy
niewtasciwie analizowali mape, poniewaz nie zrozumieli terminu rzezba mtodoglacjalna.

W testach wykorzystano roznorodne zrodia informacji do sprawdzenia opanowania
umiejgtnos$ci rozpoznawania obiektow, zjawisk i procesow z wykorzystaniem wiedzy zdajacego.
Mapy konturowe Polski, Europy i $wiata zastosowano do sprawdzenia znajomosci potozenia obiektow
w przestrzeni geograficznej. Niestety, wiedza o potozeniu krain geograficznych Polski i panstw
w Europie jest niezadowalajaca. Czgsto mylono potozenie Bieszczadow z Pieninami. Szczegdlnie
stabo wypadta znajomo$¢ potozenia panstw na Batkanach, wspotczesnie najmniej stabilnego
politycznie obszaru Europy. Bledy popeiniano w lokalizowaniu na mapie najwickszych miast
na $wiecie z jednoczesnym wskazaniem ich przynalezno$ci panstwowej. Nierzadko mylono nazwy
miast z nazwami panstw oraz nazwy panstw z nazwami kontynentéw. Rio de Janeiro zdajacy
zlokalizowatl w ,,panstwie” o nazwie Bagdad.

W testach maturalnych wystepuja zadania, ktorych rozwiazanie wymaga zastosowania wlasnej
wiedzy w sytuacji przedstawionej na mapie tematycznej. Sa one doskonatym sposobem sprawdzenia
znajomosci wystgpowania danego zjawiska czy procesu w przestrzeni geograficznej oraz przyczyn,
ktore o tym decyduja. Wyniki zdajacych wskazuja czesto na lepsze opanowanie wiadomosci
o cechach czy mechanizmie danego zjawiska lub procesu, niz o jego rozmieszczeniu na Ziemi.
Na jednym z egzaminow zdajacy, ktorzy potrafili rozpoznaé strefe klimatyczna na podstawie opisu,
mieli problemy ze wskazaniem jej potozenia na kuli ziemskiej. Sprawdzianem uwaznej analizy zrodia
informacji 1 wiazania zauwazonych faktow z wlasna wiedza bylo zadanie wymagajace
uporzadkowania zaznaczonych na mapie jezior wedlug wieku. Wbrew temu, co pisali maturzysci,
Jezioro Solinskie nie moglo by¢ najstarszym z podanych. Z mapy mozna bylo odczytaé, ze znajduje
si¢ na rzece, co dowodzito jego antropogenicznej genezy, a wigc mtodego wieku.

Mimo ze w wymaganiach egzaminacyjnych akcentuje si¢ konieczno$¢ opanowania
umiejetnosci korzystania z map synoptycznych, spora grupa zdajacych miata z tym problemy. Blednie
analizowano uktad izobar i nie rozpoznawano osrodkdéw cisnienia. Przyczyny niepowodzen zdajacych
leza albo po stronie stabo wyéwiczone] umiejetnosci interpretacji tresci mapy synoptycznej,
albo braku podstawowej wiedzy meteorologicznej i klimatycznej. Btedy popelniane przy interpretacji
klimatograméw wynikaja glownie z braku wiadomosci o cechach klimatow na Ziemi. Poprawne
przyporzadkowanie klimatogramoéw do polozenia geograficznego miast wymagalo znajomosci cech
klimatéw pozostajacych pod wplywem okreslonych czynnikow geograficznych.

Rodzaj popehianych biedow wskazuje na pobiezne opanowanie wiedzy z hydrologii,
potrzebnej zdajacym do rozpoznawania na rysunku elementéw lodowca gorskiego oraz granicy
wiecznego $niegu czy przedstawionej w tekscie zrodtowym fali. Czgsto nazywano ja btednie sunami
lub cunami. Btedy w pisowni nazwy tsunami wyniknely zapewne z wykorzystania przez maturzystow
nie tyle wiedzy podrgcznikowej, co zastyszanych w mediach informacji.

e Bledy popelniane w poréwnywaniu, okreSlaniu tendencji, formulowaniu wnioskéw
i prawidlowoSci geograficznych

Do ztozonych umiejetnosci ksztatconych na lekcjach geografii i wymaganych na maturze
naleza poréwnywanie, okreslanie tendencji, formutowanie wnioskow i prawidtowosci.
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Porownywanie cech obszaréw zgodnie z podanymi kryteriami nalezy do typowych studiow
porownawczych wykorzystywanych w geografii. Umiejgtnos¢ t¢ sprawdzano w zadaniu polegajacym
na podaniu cech rézniacych dwa wybrane obszary na barwnej mapie szczegétowej. Bledy popetiane
w tym zadaniu wynikaly z niedokladnego, powierzchownego czytania polecen oraz tresci mapy.
Np. zamiast elementéw przyrodniczych porownywano elementy antropogeniczne, a cechy obszaru
w polu A2 przyporzadkowywano do obszaru pola D2. Chociaz poziom opanowania kluczowe;j
umiejgtno$ci sprawdzane] w zadaniu, jaka bylo poréwnywanie obszardw, nalezy oceni¢ jako
zadowalajacy, to staboscia odpowiedzi bylo ubogie stownictwo geograficzne zdajacych. Niewielu
postugiwato si¢ takimi terminami jak ,pokrycie terenu”, ,uklad i1 ggsto$¢ sieci rzecznej”,
czy ,,deniwelacje terenu”, do ktorych odnosily si¢ zasadnicze réznice migedzy wskazanymi obszarami.

Umiejgtnos¢ poréwnywania byla wymagana od zdajacego takze w innych zadaniach —
stanowita ona jedna z czynnoSci wstepnych poprzedzajacych okre§lenie m.in. tendencji zmian
czy sformutowanie wniosku. Zdajacy jednak najcze$ciej na tym etapie konczyli rozwiazywanie tych
zadan, np. zamiast sformulowania tendencji zmian w wydobyciu wegla kamiennego w podanych
panstwach porownywano wielkosci wydobycia odczytane z wykresu lub wskazywano lata, w ktorych
wydobycie surowca byto najwyzsze. Popeliano takze btedy wynikajace z niedbato$ci analizy danych,
np. porownywano wykresy odnoszace si¢ do innych krajow niz Polska i RPA. Niedbalos¢
w interpretacji wykresow dobrze ilustruje odpowiedz zdajacego, w ktorej wymienia Stany
Zjednoczone — kraj, ktorego danych na wykresie nie przedstawiono.

W kazdym z arkuszy maturalnych sprawdzana jest takze umiejgtnos¢ wnioskowania. Wniosek
powinien zawiera¢ uogolnione informacje, ktére w zrodle przedstawione zostaty w postaci informacji
szczegblowych, jak np. w zadaniu zawierajacym zestawione w tabeli wskazniki spoteczno-
ekonomiczne wybranych panstw. Zdajacy musial dokona¢ analizy danych, w tym pordéwnaé je
i sformutowaé zalezno$¢ miedzy podanymi parametrami. Btedy popelniane w redagowaniu wniosku
najczesciej] wynikaly z pominigcia analizy danych lub powierzchownego czytania polecenia.
Nie dostrzegano zaleznosci migdzy wartoscia PKB na 1 mieszkanca a wartoscia wskaznika zgonow
niemowlat, ale formutowano zaleznosci migedzy zgonami niemowlat a struktura zatrudnienia. Wniosek
zastgpowano danymi liczbowymi cytowanymi z tabeli, bez konkluzji wynikajacej z tych przestanek.
Powodem niezaliczenia odpowiedzi byly takze zbyt ogdlnie formutowane odpowiedzi, zawierajace
jedynie stwierdzenie o tym, ze zalezno$¢ taka zachodzi, przy czym nie precyzowano, na czym ona
polega. Wielu mialo trudnosci w skonstruowaniu logicznej odpowiedzi, czego przykladem jest
sformutowanie: ,, Bez wqtpienia liczba zgonow niemowlqt w poszczegolnych panstwach jest o wiele
mniejsza od wartosci PKB na jednego mieszkarnca tych panstw”.

Jedna z wazniejszych umiejgtnosci wymaganych na egzaminie maturalnym jest formutowanie
1 wyjasnianie prawidlowosci zachodzacych w $rodowisku geograficznym. Ta zlozona umiejetnosé
sprawdzana byla na przykladzie rozmieszczenia o$rodkow przemystu rafineryjnego w Europie
Zachodniej. W blednych odpowiedziach lokalizacje uzasadniano korzysciami z eksportu ropy
naftowej, zapominajac o ogromnym deficycie w bilansie energetycznym regionu Europy Zachodniej,
lub odwotywano si¢ do korzysci plynacych z rozwoju o$rodkéw portowych. Biedy wynikaty tu
zniedostatku wiedzy o gléwnych kierunkach morskiego transportu ropy naftowej i stabym
wyobrazeniu o korzysciach ekonomicznych przetwarzania tego surowca w miejscach jego odbioru
z zagranicy. Zupelie pomijano w uzasadnieniu lokalizacj¢ rafinerii na wybrzezach w zwiazku
z koncentracja osadnictwa i produkcji w rejonach nadmorskich, odnoszac si¢ gtoéwnie do mozliwosci
dostaw ropy naftowej pochodzacej przede wszystkim z importu. Niewielu zdajacych odwotywalo sig
takze do roli jaka w pozyskiwaniu ropy odgrywa dla Europy Zachodniej basen Morza Potnocnego,
chociaz z mapy wyraznie wynikato, ze migdzy innymi z tego wzgledu, najwigksze osrodki najliczniej
koncentruja si¢ wzdluz wybrzezy tego akwenu.

e Bledy popelniane w wykonywaniu obliczen matematyczno-geograficznych

W zadaniach z geografii na egzaminie maturalnym sprawdzana jest takze umiejgtnos¢
wykonywania obliczen z zakresu geografii fizycznej i spoteczno-ekonomiczne;.

Na podstawie mapy szczegotowej zdajacy najczesciej obliczaja odlegtos¢é migdzy obiektami
oraz powierzchni¢ wskazanych obszarow. Na tegorocznym egzaminie wymagano obliczenia
odlegtosci w terenie i nachylenia stoku na podstawie skali mapy.
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Obliczenia odlegto$ci w terenie z wykorzystaniem mapy nie wymagaja ztozonych czynnosci
matematycznych. Na tegorocznej maturze wykonanie poprawnych obliczen zalezato od precyzyjnego
pomiaru odleglosci migdzy wskazanymi obiektami na mapie. Zdajacy mieli wykona¢ pomiar
z uzyciem linijki od szczytu Lysicy do przeteczy §w. Mikotaja. Niestety, wielu maturzystow mierzyto
odlegtos¢ do zapisanej na mapie nazwy przeteczy, a nie sygnatury wskazujacej jej potozenie.

Mozliwos¢ wykorzystania kalkulatorow nie wyeliminowata bledéw nawet w prostych
dziataniach matematycznych, wykonywanych na liczbach naturalnych i dziesigtnych. Bledy
popetniano w przeliczaniu centymetrow i metrow na kilometry. Slaboscia odpowiedzi byl coraz
rzadziej, ale nadal popeliany przez niektorych btad logiczny w zapisie skali mianowanej, np.
1 cm = 600 m. Zdarzaty si¢ bledy w przeliczaniu skali liczbowej mapy na skal¢ mianowana.

W zadaniu zlozonym, wymagajacym obliczenia spadku terenu, bledy wynikaly przede
wszystkim z niezrozumienia termindw, takich jak wysokos¢ wzgledna czy spadek terenu. Zdajacy,
nie znajac metody rozwigzania tego typu zadania, opuszczali je lub poprzestawali na obliczeniu
réznicy wysokosci. Niektorzy podejmowali proby wykorzystywania funkcji trygonometrycznych
do rozwiazania zadania bez mozliwo$ci skorzystania z tablic matematycznych, co pozostawiato
zadanie bez wyniku koncowego. Zdarzaly si¢ réwniez proby rozwiazania tego zadania
z wykorzystaniem twierdzenia Pitagorasa.

Na maturze w ubieglym roku sprawdzano opanowanie umiejgtnosci obliczania pola
powierzchni. Zdajacy najczesciej popetniali biedy na etapie zamiany skali liczbowej na polowa.

W zadaniu z podstaw astronomii, sprawdzajacym orientacj¢ matematyczna na Ziemi,
typowym bledem bylo stosowanie niewtasciwych wzoréw do obliczenia wysokosci gérowania Stonca
w podanym dniu oraz nieporadno$¢ w postugiwaniu si¢ dwiema miarami kata: stopniowa i godzinna.
Podstawa poprawnego wykonania obliczen w tego typu zadaniach jest uwazna analiza informacji
podanych w poleceniu. Mimo ze w tresci zadania podano, iz gébrowanie Stonca nastgpuje w szukanym
miejscu wcezesniej niz w Tarnowie, zdajacy odejmowali obliczong réznicg¢ czasu zamiast dodac.
Rzadziej zdarzaty si¢ btedy tak podstawowe, jak obliczanie szerokosci geograficznej na podstawie
roéznicy czasu. Czgstym biedem w tego typu zadaniach jest rowniez mylenie wysokosci gérowania
Stonica z szeroko$cig geograficzna. W ubieglych latach interpretowano wynik koncowy wysokos$ci
goérowania Stonca jako warto$¢ szerokosci geograficznej, piszac: h, = 90°— 52°— 2327 = 61°27°N.

Bledy w =zadaniach obliczeniowych sa czgsto skutkiem braku znajomo$ci termindéw
geograficznych, jak np. amplituda rocznej temperatury powietrza. Zdajacy, niezgodnie z definicja
podstawowego wskaznika klimatycznego odejmowali od S$redniej temperatury stycznia S$rednia
temperaturg lipca. Niektorzy obliczali srednia roczna temperaturg powietrza.

W arkuszach maturalnych sprawdzano takze umiejgtnosci obliczania podstawowych
wskaznikéw demograficznych. Pomytki maturzystéw dowodza niezrozumienia terminéw, np.: saldo
migracji czy przyrost rzeczywisty. Typowym bledem okazato si¢ mylenie zasad obliczania salda
migracji. Zamiast roznicy wielko$ci imigracji i emigracji obliczano saldo odwrotnie, co przektadato
si¢ na bledy w obliczeniach przyrostu rzeczywistego ludnosci. Przyrost rzeczywisty mylono
z przyrostem naturalnym. Obliczenia te odnosity si¢ do ludnosci Polski, co powinno utatwi¢ krytyczne
odniesienie si¢ do uzyskanych wynikoéw. Nie wszyscy o to zadbali, akceptujac bl¢dnie obliczone
bardzo wysokie dodatnie saldo migracji i znaczacy wzrost liczby ludno$ci Polski w danym roku. Takie
odpowiedzi podwazaty rozeznanie zdajacych we wspotczesnych zmianach demograficznych Polski.

Na egzaminie wystgpuja zadania sprawdzajace opanowanie umiej¢tnosci wykonywania
obliczen wielkosci wskaznikow ekonomicznych. Tego typu zadania wymagaja czgsto obliczania
wielko$ci liczbowej z udzialu procentowego, np. w ubieglym roku nalezato okresli¢c wielkos¢
produkcji stali w Chinach, dysponujac udziatem procentowym tego kraju w $wiatowej produkcji tego
wyrobu. Zdajacy nie potrafili utozy¢ proporcji i wyliczy¢ szukanej wartosci. Rozwigzania niezgodne
z poleceniem to przede wszystkim rezultat nieznajomosci obliczanych wskaznikéw. Plony roslin
obliczano, dzielac lub mnozac powierzchnig zasiewdw przez wielkos¢ zbiorow. Osobnym problemem
byto w tym zadaniu przeliczanie jednostek, np. ton na decytony. Obliczajac saldo obrotow handlu
zagranicznego Polski, odejmowano od importu wartosci eksportu.

Wielu zdajacych podawato sam wynik koncowy. ,,Zapominali” zapisa¢ obliczenia, mimo
ze zadania zawieraja formule ,,Zapisz wykonywane obliczenia”. Brak matematycznego zapisu
wykonywanych dziatan byt powodem niezaliczenia odpowiedzi, gdyz nie udokumentowano sposobu
rozwiazania zadania ani samodzielno$ci jego wykonania.
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Podsumowanie

Analiza prac egzaminacyjnych wskazuje na duze zrdéznicowanie poziomu wiadomosci
1 umiejetnosci tegorocznych maturzystow z geografii. Jak co roku stabo rozwigzywano zadania
sprawdzajace opanowanie wiadomosci, zwlaszcza z zakresu geografii fizycznej. Zdajacy maja braki
w zakresie znajomos$ci podstawowej terminologii geograficznej, gtdéwnie z meteorologii, klimatologii,
geologii i geomorfologii. Dlatego warto upewni¢ si¢ na lekcjach, czy uczniowie rozumieja znaczenie
podstawowych pojec¢ geograficznych. Od lat niepokoi na egzaminie staba znajomo$¢ rozmieszczenia
obiektow, zjawisk i procesdw wystepujacych na Ziemi. Maturzys$ci stabo znaja mape Polski, Europy
i §wiata. W szkole powinno si¢ ktas¢ nacisk na to, zeby uczniowie, opisujac obiekty, zjawiska
1 procesy, nie zapominali o umiejscawianiu ich na mapach. Geografia, jak Zzadna inna nauka,
odpowiada nie tylko na fundamentalne pytania: Jak jest? Dlaczego tak jest? Ale takze: Gdzie tak jest?,
wskazujac przyktady miejsc czy obszarow wystgpowania obiektow, zjawisk, zdarzen czy procesow.

Wydaje sig, ze w ksztalceniu geograficznym powinno si¢ w wigkszym niz dotychczas stopniu
wykorzystywa¢ metody problemowe. Zapoznajac si¢ z nowymi tresciami ksztalcenia, zwlaszcza
z geografii fizycznej, uczniowie moga rozpoczyna¢ rozwazania od szukania odpowiedzi na pytanie:
gdzie dany obiekt, zjawisko czy proces wystepuje. Dopiero nastgpnym krokiem powinno by¢
wyjasnianie przestrzennego rozmieszczenia, potaczonego z poznawaniem cech czy mechanizmu
zjawiska lub procesu.

Obligatoryjne stosowanie na kazdej maturze barwnej mapy szczegdélowej powinno
mobilizowaé ucznidw przygotowujacych si¢ do egzaminu do szczegdlnie starannego ¢wiczenia
umiejetnosci pracy z tym zrodlem informacji. Uczniowie powinni by¢ wdrazani do uwaznej analizy jej
tresci, w tym legendy mapy. Powinni wykonywac nawet tak proste ¢wiczenia, jak wykorzystywanie
legendy do odczytywania znaczenia uzywanych na mapie znakéw umownych i wykonywania
pomiaréw z uzyciem linijki. Nalezy podkresli¢, ze w zadaniach nie jest wymagana doktadna
znajomo$¢ srodowiska geograficznego obszaru, ktory przedstawia mapa. Korzystajac z mapy, nalezy
pamigtaé, Ze jest ona narzedziem stluzacym przede wszystkim do sprawdzenia opanowania
podstawowych umiejetnosci: czytania, rozpoznawania, interpretacji, formulowania wnioskow
1 prawidtowos$ci. Mapa szczegdtowa przedstawia fragment obszaru Polski, ktory zazwyczaj cechuje
si¢ charakterystycznymi cechami $§rodowiska przyrodniczego. Do jej wlasciwego wykorzystania
niezbedna jest wigc ogolna wiedza o srodowisku geograficznym naszego kraju.

Uczniowie powinni uzmystowi¢ sobie wagg, jaka przywiazuje si¢ na maturze do rozumienia
i umiejetnosci interpretacji podstawowych 1 charakterystycznych dla szkolnej geografii zrodet
informacji takich jak: klimatogram, mapa synoptyczna, piramida wieku i pici, tabela z danymi
statystycznymi.

Sukcesy w kolejnych latach moze zapewni¢ przyszlym maturzystom wigksza dbatos¢ o forme
udzielanych odpowiedzi oraz zrozumienie treSci polecen, w tym uzywanych w nich terminow,
np. wniosek, prawidfowos¢, tendencja. Zdajacym nalezy u$wiadamia¢ bezwzgledna podstawowa
zasade sprawdzania napisanej odpowiedzi (lub korzystania z brudnopisu), poniewaz: ,,ocenie
podlegajq tylko te tresci, ktore sq zgodne z poleceniem”. Eliminowaniu czy ograniczeniu ilosci
popelianych biedow na egzaminie maturalnym w rownym stopniu bedzie sprzyja¢ zard6wno
poswigcenie wigkszej uwagi na lekcjach geografii tresciom, ktére wypadaly w ostatnich latach stabo,
jak 1 potozenie nacisku na indywidualne ¢wiczenia umiejgtnosci przez przysztych zdajacych. Rosnie
liczba publikacji, z ktorych uczniowie moga samodzielnie korzysta¢. Wazna jest takze §wiadomosé
uczniow, ze podstawa dobrego przygotowania si¢ do matury jest opanowanie przede wszystkim
wymagan zapisanych w Informatorze o egzaminie maturalnym od 2008 roku/Geografia.
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GEOGRAFIA
1. Opis arkuszy

1.1. Poziom podstawowy

Arkusz egzaminacyjny z geografii dla poziomu podstawowego sktadat si¢ z 31 zadan.
Za rozwiazanie zadan otwartych zdajacy mogl otrzymac 27 pkt, a za rozwigzanie zadan zamknigtych
23 pkt. Do arkusza dla poziomu podstawowego byta dotaczona barwna mapa szczegoélowa,
obejmujaca fragment Gor Swigtokrzyskich, oraz inne materialy zrodtowe. Do treéci barwnej mapy
szczegodtowej odnosito si¢ 9 zadan.

1.2. Poziom rozszerzony

Arkusz egzaminacyjny z geografii dla poziomu rozszerzonego zawieralt 36 zadan.
Za rozwiazanie zadan otwartych zdajacy mogt otrzymac 35 pkt, a za rozwiazanie zadan zamknigtych
25 pkt. Do arkusza dla poziomu rozszerzonego byta dotaczona barwna mapa szczegdtowa fragmentu
Gor Swietokrzyskich, taka sama jak do arkusza dla poziomu podstawowego. Do tresci barwnej mapy
szczegblowe] odnosito si¢ 8 zadan. W arkuszu wykorzystano takze inne materialy zrodtowe,
ktore stanowily podstawg do wyjasniania, analizowania i oceniania zjawisk przyrodniczych
oraz antropogenicznych w réznych skalach przestrzennych i czasowych. W arkuszu dla poziomu
rozszerzonego 30% punktéw mozliwych do uzyskania stanowily zadania sprawdzajace wiadomosci
i umiejetnosci z zakresu poziomu podstawowego.

2. Wyniki egzaminu

2.1. Poziom podstawowy
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Wykres 1. Rozktad wynikéw na poziomie podstawowym

Tabela 1. Wyniki egzaminu — parametry statystyczne

Ll.c zba Minimum | Maksimum | Mediana | Srednia Odchylenie Odsetgk
zdajacych standardowe | sukcesow
151048 0 100 50 50,35 15,03 93

Parametry statystyczne wyliczono do wynikéw wyrazonych w procentach.

199



Sredni wynik egzaminu na poziomie podstawowym wyniést 50,35% i byt wyzszy
niz w roku ubiegtym. Wykres przedstawiajacy rozklad wynikéw na poziomie podstawowym posiada
ksztalt symetryczny. Populacja maturzystow, zdajacych egzamin na poziomie podstawowym,
charakteryzowata si¢ wysokim udzialem osob, ktore osiagnely wyniki zblizone do $redniej. Niewielki
byt udziat oséb z bardzo dobrym wynikiem egzaminu. Nizszy niz w roku ubieglym byt odsetek
zdajacych, ktorzy nie osiagngli progu zaliczenia egzaminu.
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Wykres 2. Srednie wyniki w réznych typach szkot

Sredni wynik oraz zdawalno$¢ egzaminu byly najwyzsze wérdd absolwentow licedw
ogolnoksztatcacych, dla ktorych arkusz dla poziomu podstawowego okazal si¢ umiarkowanie trudny.

Dla absolwentéw innych typow szkét egzamin byt trudny.

Tabela 2. Poziom wykonania zadan i ich moc rdznicujaca

Nr Obszar . Poziom. Moc
, Sprawdzana czynnos$¢ wyKonania | ,. . .
zad. standardow . roznicujaca
zadania
Korzystanie | Rozpoznawanie obiektoéw na podstawie mapy
1 ) N . 0,37 0,29
z informacji | i fotografii.
Korzystanie | Rozpoznawanie obiektow na mapie
2 . . . g 0,78 0,46
z informacji | na podstawie opisow.
Korzystanie | Odczytywanie z mapy wysokosci
3 ) . . L 0,19 0,42
z informacji | bezwzglednej wskazanego miejsca.
Korzystanie | Obliczanie odleglosci w terenie na podstawie
4 . . . 0,36 0,41
z informacji | skali mapy.
Korzystanie | Wybieranie wzniesien, na ktorych stokach
5 ) . S 0,87 0,26
z informacji | znajduja si¢ gotoborza.
. Na podstawie mapy uzasadnianie wyboru
Tworzenie . N .. AN
6 . . miejscowosci jako miejsca noclegu i wyjscia 0,69 0,31
informacji . X .
na piesze wycieczki.
Korzystanie | Na podstawie mapy rozpoznawanie obiektow
7 ) . 0,55 0,51
z informacji | zaznaczonych na profilu topograficznym.
Korzystanie | Na podstawie mapy podawanie waloréw
8 . . 0,82 0,40
z informacji | turystycznych wskazanego obszaru.

200




Proponowanie dziatan majacych na celu

9 ".Fworzem.g ograniczenie wptywu masowej turystyki 0,37 0,37
informacji , . .
na §rodowisko przyrodnicze.
10a Na podstawie rysunku wybieranie dtugosci
Korzystanie | trwania dnia w czasie przesilenia letniego.
. .. - . ——— 0,49 0,42
10b z informacji | Na podstawie rysunku wybieranie miejsca
obserwacji astronomicznych.
Rozpoznawanie na mapie synoptycznej
lla , , . S e .
. osrodkow wysokiego 1 niskiego ci$nienia.
Korzystanie ; . - -
2 informacii Na podstawie mapy synoptycznej wybieranie 0,54 0,45
11b miejscowosci, w ktorej wiatr wieje z wigksza
predkoscia.
Korzystanie Na podstawie klimatograméow
12 2 informacji przypo.rza‘dkoxy}‘fwame danych klimatycznych 0,33 0,22
do miejscowosci.
13 K.orzystam.e? Obh.czame rocznej amplitudy temperatury 0.28 0.45
z informacji | powietrza.
Korzystanie | Na podstawie tekstu wykazywanie wptywu
14 . .. .. A . 0,69 0,40
z informacji | cyrkulacji monsunowej na zycie ludzi.
Tworzenie Pro/ponowan.w dziatan, bedacych w gestii rzadu
15 . . panstwa, majacych na celu ztagodzenie 0,83 0,40
informacji , .
negatywnych skutkéw opadéw monsunowych.
Wiadomosci | Wybieranie klimatycznych przyczyn zmiany
16 . o . e 0,56 0,39
i rozumienie | zasolenia wody morskiej.
Korzystanie Oceman@ prawd21wosc1’ Zflan dotyczacych
17 2 informacii skat, z ktorych sa wyrzezbione pasma 0,49 0,19
. w Gorach Swigtokrzyskich.
Korzystanie | Rozpoznawanie na schematycznym rysunku
18 . .. . A 0,38 0,30
z informacji | elementow lodowca gorskiego.
19a Rozpoznawanie rodzaju fali przedstawionego
Wiadomosci | opisem. : 0,66 0,49
19b 1Tozumienie | Wybieranie zjawisk geologicznych — przyczyn
wystepowania fali.
Przyporzadkowywanie czynnikoéw
Wiadomosci | przyrodniczych jako przyczyn matej lub duzej
20 : . L S . 0,44 0,47
i rozumienie | ggstosci zaludnienia do zaznaczonych na mapie
obszarow.
Wiadomodci Wybieranie m}ast p,olozonych’ na wybrzezach
21 . . oraz podawanie panstw, w ktorych sa 0,31 0,43
i rozumienie .
polozone.
Korzystanie | Odczytywanie z piramidy plci i wieku
22a . .. . C . . .
z informacji | liczebnosci 0sob w podanej grupie wickowe;.
Wiadomogei | Wyiasnianie duzej liczebnosci rocznikow 0,46 0,55
22b . o ludnosci Polski we wskazanych przedziatach
i rozumienie .
wieku.
23 Korzystanie | Rozpoznawanie na mapie krain geograficznych
z informacji | Polski. 0.37 0.45
23h Wiadomosci | Wybieranie obszarow Polski o korzystnych ’ ’
i rozumienie | warunkach dla rolnictwa.
24 Wiadomosci | Rozpoznawanie parkéw narodowych Polski 032 0.32

1 rozumienie

przedstawionych opisami.
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25a Odczytywanie informacji z wykresu.
Korzystanie | Porownywanie tendencji zmian w wydobyciu
) .. ; . 0,89 0,35
25b z informacji | surowcow energetycznych przedstawionych
na wykresie.
Podawanie pozytywnych i negatywnych
Tworzenie skutkoéw spoteczno-ekonomicznych procesu
26 . . . . 0,25 0,49
informacji restrukturyzacji surowcowych okrggoéw
przemystowych.
. . . | Podawanie przyczyn, ktére powoduja,
Wiadomosci | . " o
27 . L ze morza szelfowe sa najintensywniej 0,37 0,45
i rozumienie .
wykorzystywang czg$cia Wszechoceanu.
. Uzupeknianie schematu przyczynowo-
Tworzenie .
28 . . skutkowego przedstawiajacego proces 0,76 0,49
informacji e o,
prowadzacy do degradacji lasow.
Rozpoznawanie sektorow gospodarki
29a Korzvstanie | 1@ podstawie danych w tabeli
orzystanie przedstawiajacych struktur¢ zatrudnienia. 0,51 0,55
z informacji - - - -
29b Formutowanie wniosku na podstawie analizy
danych statystycznych w tabeli.

30 Korzystanie | Rozpoznawanie na mapie konturowej panstw, 0.23 0.46
z informacji | ktére powstalty w Europie po 1989 roku. ’ ’
Wiadomosci | Podawanie nazw panstw, na obszarze ktorych

31 : o . . 0,14 0,32
i rozumienie | lezy terytorium Kurdystanu.

Wskaznik tatwosci zadan miescit si¢ w przedziale 0,14—0,89. Dla zdajacych najtrudniejsze
okazaly si¢ zadania, do rozwiazania ktorych byla niezbedna znajomos$¢ rozmieszczenia obiektow
na mapach Polski, Europy i $wiata (zad. 21, 23, 30 i 31) oraz zadania wymagajace odczytania
wysokosci bezwzglednej na podstawie poziomic (zad. 3), wykonania obliczen matematyczno-
geograficznych (zad. 4 i 13), przyporzadkowania przedstawionych na klimatogramach danych
klimatycznych do miast (zad. 12) i rozpoznania parkéw narodowych (zad. 24). Trudno$¢ zdajacym
sprawito réwniez zadanie 26 odnoszace si¢ do restrukturyzacji — wspolczesnie zachodzacego procesu
w surowcowych okregach przemystowych Polski. Najwyzsza moc réznicujaca miaty zadania: 22 i 29
sprawdzajace umiejetnos¢ korzystania z danych statystycznych przedstawionych na wykresie
oraz w tabeli.

Tabela 3. Rozklad wynikéw zdajacych na skali staninowe;j

Procent zdajacych w kraju,
Klasa | Wyniki na §wiadectwie ktérzy uzyskali wyniki
(stanin) | (przedzialy procentowe) w poszczegolnych przedzialach
(procenty podano w przybliZeniu)
1 0—22 4
2 23-30 7
3 31-38 12
4 39-46 17
5 47-54 20
6 55-60 17
7 61-68 12
8 69-76 7
9 77-100 4

Wyrazone w procentach zakresy odpowiadajace klasom wynikow sa zalezne od osiagnigé
calej populacji. Wyniki egzaminu w 2009 r. byly nieco wyzsze niz wyniki zesztoroczne, dlatego
wyzsze sa rowniez warto$ci graniczne przedziatow dla poszczegdlnym klas wynikow. Zdajacy,
ktorych wyniki znalazlty si¢ w staninie 5, uzyskali w tym roku 47-54% punktow (w ubieglym roku
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41-48%). Zdajacy musial uzyska¢ co najmniej 77% punktow, aby jego wynik zostal zaliczony
do stanina 9 (w ubieglym roku co najmniej 73%).

2.2. Poziom rozszerzony
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Wykres 3. Rozktad wynikéw egzaminu na poziomie rozszerzonym

Tabela 4. Wyniki egzaminu — parametry statystyczne

Li.c zba Minimum | Maksimum | Mediana | Srednia Odchylenie Odsete’k
zdajacych standardowe | sukcesow
50357 0 100 53,33 53,67 17,54 98

Parametry statystyczne wyliczono do wynikéw wyrazonych w procentach.
Dane w ostatniej kolumnie dotycza tylko tych absolwentow, ktorzy zadeklarowali
geografig jako przedmiot obowiazkowy.

Sredni wynik egzaminu na poziomie rozszerzonym wyniost 53,67% i byl nieco nizszy
niz w roku ubieglym. Wykres przedstawiajacy rozktad wynikéw na poziomie rozszerzonym posiada
ksztalt symetryczny. Populacja maturzystow, zdajacych egzamin na poziomie rozszerzonym,
charakteryzowata si¢ wysokim udzialem osob, ktore osiagnely wyniki zblizone do $redniej,
oraz wyzszym niz na poziomie podstawowym odsetkiem o0sob z bardzo dobrym wynikiem egzaminu.
Niski byl, podobnie jak w roku ubiegtym, odsetek zdajacych, ktorzy nie osiagneli progu zaliczenia
egzaminu.
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Wykres 4. Srednie wyniki w réznych typach szkot

Najwyzszym poziomem osiagni¢¢ na poziomie rozszerzonym wykazali si¢ absolwenci liceow
ogoblnoksztatcacych, dla ktorych egzamin okazal si¢ umiarkowanie trudny. Uzyskali wyzszy $redni
wynik 1 wyzsza zdawalno$¢ niz maturzysci, ktorzy ukonczyli inne typy szkot pogimnazjalnych.

Dla absolwentéw innych typow szkét egzamin byt trudny.

Tabela 5. Poziom wykonania zadan i ich moc réznicujaca

Nr Obszar < Poziom' Moc
. Sprawdzana czynno$¢ wykonania | ,. .
zad. standardow . roznicujgca
zadania
Wiadomosci | Podawanie nazw metod kartograficznego
1 : o L : 0,38 0,48
i rozumienie | przedstawiania zjawisk na mapie.
Korzystanie | Przyporzadkowywanie profilu terenu do linii
2 . . . . 0,92 0,10
z informacji | profilu zaznaczonej na mapie.
Korzystanie | Wybieranie obiektow zaznaczonych na mapie
3 ) .. . 0,89 0,24
z informacji | wzdluz podanego szlaku.
4 K.orzystanl.e. Obliczanie nachylenia stoku na podstawie 033 0.56
z informacji | mapy.
Korzystanie Na podgtayvle mapy podgwame roznic migdzy
5 ) .. | srodowiskiem przyrodniczym dwodch 0,58 0,45
z informacji ,
obszarow.
Korzystanie | Rozpoznawanie typu osadnictwa wskazanych
6 ) . . 0,53 0,25
z informacji | wsi.
Korzystanie | Ocenianie prawdziwo$ci podanych zdan
7 . . . . 0,59 0,28
z informacji | dotyczacych przekroju geologicznego.
Wiadomosci | Wyjasnianie procesu, ktory przyczynit si¢
8 . o . 0,70 0,47
i rozumienie | do powstania gotoborza.
. Obliczanie dtugosci i szerokosci geograficznej
Korzystanie . . .
9 . .. | miejsca na podstawie danych z obserwacji 0,37 0,62
z informacji .
astronomicznych.
Wiadomosci | Podawanie przyczyny potozenia Ziemi
10 . o S . 0,63 0,36
i rozumienie | w peryhelium i aphelium.
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Podawanie czynnikéw klimatotworczych

11 Wladorr.los.m wplywajacych na zréznicowanie temperatury 0,44 0,54
i rozumienie . . S
powietrza we wskazanych miejscach na Ziemi.
12 K.orzystanl'e. Prgedstgwmme na rysunku kierunku bryzy 0.68 0.25
z informacji | dzienne;.
Odczytywanie z wykresu przedziatow
13a Korzystanie | szeroko$ci geograficznych, w ktorych zasolenie
z informacji | wod oceanicznych jest wyzsze od $redniego
zasolenia Wszechoceanu. 0,63 0,56
Wiadomodci Poda\yanle przyczyn Wysoklego zasolenia Wpd
13b . o oceanicznych w przedstawionych na wykresie
i rozumienie ) P .
przedziatach szerokos$ci oceanicznych.
Wybieranie nazwy typu klimatu, w ktorym leza
14a obszary charakteryzujace si¢ ujemnym
Korzystanie bilansem wodnym.
. . - . — 0,73 0,48
z informacji Grupowanie zaznaczonych na mapie regiondw
14b na obszary o dodatnim i ujemnym bilansie
wodnym.
Porzadkowanie zbiornikéw wodnych wedtug
15a . L .
Wiadomosci | wieku.
: o — 0,42 0,46
15b 1rozumienie | Rozpoznawanie zbiornikow wodnych
na mapie.
. Podawanie przyktadéw dziatan stuzacych
Tworzenie .. R L
16 . . zmnigjszaniu niedostatku wody pitne;j 0,75 0,36
informacji L
na Ziemi.
Korzystanie | Wybieranie na mapie miejsca polozonego
17 ) .. - 0,65 0,38
z informacji | w strefie subdukc;ji.
Wiadomosci | Uzupetnianie schematu przedstawiajacego
18 . o . 0,44 0,55
i rozumienie | etapy powstawania wybranych skat.
Korzystanie | Wyjasnianie zmiany kierunku plynigcia Noteci
19 ) .. . , L 0,72 0,33
z informacji | z potudnikowego na rownoleznikowy.
Korzystanie | Przyporzadkowywanie zaznaczonym na mapie
20 ) . ; . . 0,41 0,49
z informacji | obszarom cech $rodowiska przyrodniczego.
2la ) , . | Wybieranie obszaru zagrozonego osuwiskami.
Wiadomosci Pod o ant ; h 0.41 0.45
21b i Tozumienie odawanie antropogenicznych przyczyn , ,
powstawania osuwisk.
Korzystanie | Obliczanie wskaznikow obrazujacych ruch
22 . . L 0,38 0,59
z informacji | naturalny ludnosci.
Przyporzadkowywanie religiom
23a . L. L . .,
Wiadomosci | odpowiadajacych im opiséw.
: o - — — 0,76 0,48
»3b 1rozumienie | Przyporzadkowywanie religiom obszarow ich
wystgpowania w Azji.
. . . | Podawanie cech srodowiska przyrodniczego
Wiadomosci . L
24 . L warunkujacych strukture¢ uprawy ziemi 0,38 0,48
i rozumienie :
w wybranych krajach.
Korzystanie | Na podstawie analizy danych wybieranie
25 . .. , . . 0,79 0,22
z informacji | panstw z rolnictwem intensywnym.
Wiadomodci Podawanie przyczyn przenoszenia prgdpkcp
26 . o przemystowej z krajow wysoko rozwinigtych 0,65 0,45
i rozumienie . . .
do krajow rozwijajacych sig.
. . . | Podawanie gtownych czynnikéw lokalizacji
27 Wiadomosci wybranych o$rodkow przemyshu 0,29 0,38

1 rozumienie

metalurgicznego w Polsce.
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. . . | Podawanie przyktadow dziatan sktadajacych
Wiadomosci . .. . .
28 . o si¢ na proces restrukturyzacji hutnictwa zelaza 0,42 0,53
i rozumienie
w Polsce.
Formulowanie i wyjasnianie prawidtowosci
Korzystanie | dotyczacej rozmieszczenia oSrodkow
29 . . . . 0,67 0,51
z informacji | przemystu rafineryjnego w Europie
Zachodnie;j.
Wymienianie konsekwencji ekonomicznych
Tworzenie i spotecznych, ktore nastapia w wyniku
30a . . .. Sl . .
informacji eksploatacji transkontynentalnej linii kolejowe;j
= 0,75 0,40
w Australii.
30b Tworzenie Wymienianie zalet transportu produktow
informacji podang liniag kolejowa.
31a Korzystanie | Przyporzadkowywanie klimatogramow
z informacji | do podanych miast.
: . - - 0,34 0,40
31b Korzystanie | Wybieranie cechy klimatu zaznaczonego
z informacji | na mapie miasta.
Tworzenie Podgwame przyczyn i nastqpstyv zmniejszania
32 . .. powierzchni wilgotnego lasu rownikowego 0,59 0,53
informacji ..
w Amazonii.
Wiadomosci | Podawanie powodow zainteresowania Szwecji
33 . . . L . . 0,38 0,43
i rozumienie | zamiang zadtuzenia Polski w ekokonwersjg.
Tworzenie Wyjasnianie wplywu wysok1§go ci$nienia
34a . .. atmosferycznego na powstanie smogu
informacji .
w Londynie.
. = . 0,69 0,43
. Na podstawie tekstu zrodtowego podawanie
Tworzenie . . .
34b informacii antropogenicznego zrodta pochodzenia
: dwutlenku siarki — sktadnika smogu.
Wiadomodci Przyporzz.{dkowywz’m.le’ dQ organizacji
35 . o integracyjnych cze¢sci $wiata, w ktorych one 0,34 0,54
i rozumienie .
wystepuja.
Wiadomosci | Rozpoznawanie na mapie miejsca
36 . o L _ 0,34 0,46
i rozumienie | wystgpowania mi¢dzynarodowych konfliktow.

Wskaznik tatwosci zadan miescit si¢ w przedziale 0,29-0,92. Dla zdajacych najtrudniejsze
okazaly si¢ zadania, do rozwiazania ktérych byla niezbgdna znajomo$¢ rozmieszczenia obiektow
na mapie $wiata (zad. 35 i 36) oraz zadania wymagajace podania czynnikow lokalizacji przemyshu
hutniczego w Polsce (zad. 27), wykonania obliczen matematyczno-geograficznych (zad. 4, 9 i 22)
i przyporzadkowania przedstawionych na klimatogramach danych klimatycznych do miast (zad 31).
Trudno$¢ maturzystom sprawito rowniez zadanie 24, ktore wymagato wykazania wptywu czynnikow
przyrodniczych na struktur¢ uzytkowania ziemi w wybranych krajach Europy. Najwyzsza moc
réznicujaca posiadaly zadania: 9 1 22 sprawdzajace umiejetnos¢ wykonywania obliczen
matematyczno-geograficznych.
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Tabela 6. Rozktad wynikoéw zdajacych na skali staninowe;j

Procent zdajacych w kraju,
Klasa | Wyniki na §wiadectwie ktérzy uzyskali wyniki
(stanin) | (przedzialy procentowe) w poszczegolnych przedzialach
(procenty podano w przybliZeniu)
1 023 4
2 24-31 7
3 32-38 12
4 39-47 17
5 48-57 20
6 58—67 17
7 68-77 12
8 78—83 7
9 84—-100 4

Wyniki egzaminu w 2009 r. byly zblizone do wynikéw zesztorocznych, dlatego sa podobne
wartoséci graniczne przedzialow dla poszczegdlnym klas wynikow. Zdajacy, ktorych wyniki znalazly
si¢ w staninie 5, uzyskali w tym roku 48-57% punktow (w ubieglym roku 51-58%). Zdajacy musiat
uzyska¢ co najmniej 84% punktow, aby jego wynik zostat zaliczony do stanina 9 (w ubieglym roku
co najmniej 83%).

3. Podsumowanie

Maturzys$ci w zadowalajacym stopniu radzili sobie z zadaniami wymagajacymi korzystania
z informacji (obszar Il standardu) oraz tworzenia informacji (obszar III standardu). Nieco gorzej
rozwiazywali zadania z zakresu wiadomosci i ich rozumienia (obszar | standardu). Trudne okazaty sig¢
zadania z geografii fizycznej, zwlaszcza z geologii, geomorfologii, klimatologii i astronomicznych
podstaw geografii. Z zakresu geografii spoteczno-ekonomicznej i politycznej zdajacym sprawiaty
trudno$¢ zadania dotyczace gospodarowania surowcami oraz wskazywanie przyczyn i skutkow
zjawisk spoteczno-gospodarczych. Okazaly si¢ trudne dla zdajacych zwlaszcza te zadania, ktore
wymagaly znajomosci rozmieszczenia obiektéw na mapach oraz rozumienia i stosowania wlasciwej
terminologii geograficzne;j.

Na podstawie wynikow egzaminu maturalnego z geografii mozna stwierdzi¢, ze powinny by¢

w wigkszym stopniu ksztattowane u uczniow takie umiejgtnosci jak:

— dokonywanie wstepnej analizy tresci barwnej mapy szczegdtowej (np. odczytywanie wartosci
cigcia poziomicowego)

— lokalizowanie miejsc i obszarow wystgpowania obiektow, zdarzen, zjawisk i proceséw na mapach
Polski, poszczegolnych kontynentow i Swiata

— wykonywanie obliczen matematyczno-geograficznych na podstawie mapy lub danych
statystycznych

— przedstawianie wspotzalezno$ci w systemie przyrodniczym Ziemi oraz wzajemnych relacji
migdzy elementami srodowiska przyrodniczego a dziatalno$cia cztowieka

— charakteryzowanie wspolczesnie zachodzacych przemian spoteczno-gospodarczych

— formulowanie odpowiedzi (np. wniosku lub prawidlowos$ci) zawierajacych syntezg informacji
zawartych w roznych zrédtach.
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Dorota Roman-Jurdzinska
Elzbieta Wierzbicka

MOCNE I SLABE STRONY WYKSZTALCENIA INFORMATYCZNEGO
MATURZYSTOW

W tym roku po raz pierwszy informatyka mogla by¢ wybrana jako przedmiot obowiazkowy.
By¢ moze dla niektorych maturzystow stala si¢ ,,wyjSciem awaryjnym” — majac niewielka wiedze
z innych przedmiotéw, wybrali egzamin z informatyki, bo ,,znaja si¢ na komputerze”, i przystapili
do egzaminu bez gruntownego przygotowania.

Z drugiej strony wiadomo, ze mamy ws$rod milodziezy osoby zdolne i zainteresowane
informatyka, ktore jednak nie wybieraja tego przedmiotu na maturze, stawiajac raczej na matematyke
i fizyke, bo zacheca ich do tego system rekrutacji na wyzsze uczelnie.

Czego oczekuje si¢ od zdajacych na egzamin maturalny z informatyki?

Zgodnie ze standardami egzaminacyjnymi, zdajacy powinni wykaza¢ si¢ kompetencjami

w nastepujacych obszarach wiedzy i umiejetnosci:

1. orientacja w tematyce informatycznej: sprzet i technologia, reprezentacje danych, systemy
operacyjne i sieci, narze¢dzia programistyczne, bezpieczenstwo danych oraz uzytkownikow sieci

2. mysSlenie algorytmiczne: analizowanie dzialania podanych algorytmdéw, ocena ich poprawnos$ci
i ztozonosci, znajomo$¢ klasycznych algorytmoéw prowadzacych do rozwiazania typowych
prostych problemow, przedstawienie wlasnej konstrukcji algorytmicznej stosownej do zadanego
problemu

3. sprawne poruszanie si¢ w oceanie zalewajacej nas informacji przy zastosowaniu dostgpnych
narzgdzi programowych, manipulacja duzymi ilo§ciami danych, wybor z nich tego, co potrzebne,
tworzenie zestawien (w tym: wizualizacji), wyciaganie wnioskoéw ilosciowych i jakosciowych.

Najmocniejsza strona zdajacych byl bez watpienia obszar trzeci — przetwarzanie informacji

przy pomocy narzedzi technologii informacyjnej.

Prawie wszyscy wykazali si¢ umiejetnoscia pracy z baza danych. Zaimportowali dane zréodlowe

do tabel, ustanowili relacje migdzy tabelami, wyciagngli z nich dane spelniajace postawione kryteria

i utworzyli niezbedne podsumowania.

Wigkszo$¢ zdajacych radzila sobie dobrze z arkuszem kalkulacyjnym. Prawdopodobnie zaskoczyta

ich w tym roku tre$¢ zadania, wymagajaca zastosowania arkusza do rozwiazania problemu natury

matematycznej, ale poradzili sobie bardzo dobrze. Umieja importowac dane, przetwarzac je przy

pomocy rozmaitych formut z réznych dziedzin: matematycznych, tekstowych i statystycznych oraz

tworzy¢ wykresy.

Na $rednim poziomie zdajacy rozwigzali zadania reprezentujace obszar pierwszy — orientacja

w tematyce informatycznej. Wyniki sa zroznicowane i pokazuja, ze wiedza niektorych zdajacych jest

powierzchowna. Potrafia przeliczy¢ bity na bajty i zamieni¢ liczbg z postaci dziesigtnej na binarna.

Gdy jednak pytanie sigga troche¢ glebiej: dotyczy kodowania binarnego liczb ze znakiem,

w standardzie U2, pojawia si¢ wiele btednych odpowiedzi.

W obszarze algorytmiki i programowania widoczne jest najwigksze zréznicowanie poziomu

zdajacych. Analiza dziatania pojedynczej prostej petli na ogot konczyla sig sukcesem, ale juz wiedza

o najprostszych algorytmach klasycznych byla niewielka, a umieje¢tnos¢ tworzenia wiasnych

sensownych algorytmow 1 programoéw opanowali tylko nieliczni zdajacy. Byli i tacy, ktorzy

zaskakiwali pomystowos$cia w tym zakresie.

Przyjrzyjmy si¢ szczegdtowo, jak =zdajacy radzili sobie z poszczegdlnymi zadaniami

egzaminacyjnymi.

Poziom podstawowy

Zadanie pierwsze polegato na analizie dziatania algorytmu sprawdzajacego, czy podany
niepusty ciag liczb dodatnich jest rosnacy. Trzeba byto przesledzi¢ jego dziatanie na konkretnych
danych i zmodyfikowaé¢ algorytm tak, aby znajdowal najlepszy wynik zawodnika w podanym
niepustym ciagu liczb dodatnich.
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W podpunkcie a) nalezato uzupehic¢ specyfikacje, a konkretnie poda¢, kiedy algorytm poda
odpowiedz TAK, a kiedy NIE. Czg$¢ zdajacych miata z tym problem, mozna byto odnie$s¢ wrazenie,
ze z pojeciem specyfikacji spotkali si¢ na maturze pierwszy raz.

Najwigkszy problem sprawil maturzystom podpunkt b), w ktorym nalezato podac, ile razy dla
konkretnych danych zostanie wykonany w algorytmie krok 3. Cz¢$¢ zdajacych omijata ten podpunkt
albo podawala liczbg, z ktorej wynikato, ze wykonywali petle z kroku 4 niezaleznie od tego,
czy warunek "nastgpna jest wigksza od aktualna" w instrukcji warunkowej byt prawdziwy,
czy falszywy.

W punkcie c) nalezato zauwazy¢, ze jesli usuniemy zakonczenie algorytmu w przypadku
niespetnienia warunku w kroku 4, a krok 4.2 bedzie wykonywany az do zakonczenia algorytmu, czyli
stanie si¢ krokiem 5, to zmienna akfualna bedzie wskazywata najwigksza warto$¢ znaleziona
w niepustym skonczonym ciagu liczb dodatnich i ta zmienna nalezato wypisa¢ na zakonczenie
dziatania algorytmu w kroku 2 (zamiast TAK).

Zadanie nie wymagato znajomosci konkretnych algorytmow ze standardow wymagan
egzaminacyjnych, ajedynie logicznego myslenia i umiejetnosci modyfikacji i analizowania petli.
Nalezy zauwazy¢, ze dwa pierwsze punkty mialy naprowadzi¢ maturzystg na odpowiedz do punktu c).

Zadanie drugie dotyczyto systemu dwodjkowego. Algorytm pozycyjnej reprezentacji liczb
wystepuje w standardach wymagan egzaminacyjnych z informatyki na poziomie podstawowym.
Zagadnienie to pojawia si¢ po raz pierwszy na lekcjach informatyki juz na poziomie gimnazjum.

W punkcie a) zdajacy mieli za zadanie uzupeti¢ tabelke z cennikiem, czyli dwie liczby
dziesigtne zamieni¢ na system dwdjkowy, a dwie liczby zapisane w systemie dwojkowym zamienic¢
na system dziesig¢tny. Wigkszo$¢ zdajacych poprawnie zamieniato ceny na system dziesigtny; gorzej
radzili sobie z zamiang cen z systemu dziesigtnego na system dwojkowy.

Podpunkt b) polegal na napisaniu algorytmu zamiany liczb z systemu dwojkowego na system
dziesi¢tny z uwzglednieniem warunku, ze ceny sa podawane z doktadnoscia do dwoch miejsc po
przecinku. W tym przypadku zdajacy miat juz podana petna specyfikacje. Jednak niewielu uczniow
podjeto probe rozwiazania tego zadania. Maturzysci, ktdrzy podjeli si¢ napisania algorytmu, najlepiej
radzili sobie z zamiana na system dziesig¢tny czesci catkowitej liczby. Dziwi¢ moze stabe radzenie
sobie z czg$cia dziesigtna, gdyz dotyczyla ona tylko dwoch miejsc po przecinku i jej wszystkie
warto$ci mozna byto pozna¢ juz w punkcie a): 00 to 0,00; 01 to 0,25; 10 to 0,50; a 11 to 0,75. Nasuwa
si¢ wniosek, iz maturzysci potrafia w praktyce zastosowaé algorytm zamiany liczby zapisanej
w systemie dwojkowym, natomiast nie radza sobie z zapisem formalnym tego algorytmu.

Pierwsze zadanie arkusza II na poziomie podstawowym bylo typowym zadaniem
do rozwiazania w arkuszu kalkulacyjnym. W pliku tekstowym podano srednie miesi¢czne temperatury
w Warszawie w latach 1779-2006. W pierwszych trzech podpunktach nalezato wydoby¢ informacje
o najwyzszych 1 najnizszych $rednich rocznych i miesiecznych temperaturach. Trzeba tez bylo
sporzadzi¢ wykres punktowy ilustrujacy najwyzsze i najnizsze $rednie temperatury od stycznia do
grudnia. Do realizacji tych polecen wystarcza podstawowa znajomos$¢ funkcji arkusza kalkulacyjnego.
W szczegolnosci, rozwiazanie punktow a) 1 b) mozna uzyskaé, wyliczajac Srednie roczne temperatury
(funkcja SREDNIA) ze $rednich temperatur miesigcznych, a potem korzystajac z funkcji MIN i MAX
w zakresie komorek odpowiadajacych $srednim temperaturom rocznym. Maturzys$ci poradzili sobie z
tymi podpunktami dobrze.

Trudniejszym i mniej standardowym zadaniem byt ostatni podpunkt d), w ktéorym trzeba byto
znalez¢ najdtuzszy podciag malejacy w ciagu utworzonym ze S$rednich miesigcznych temperatur
sierpnia. Podpunkt ten sprawil maturzystom najwigksze trudnosci, rozwiazaty go nieliczne osoby.
Jedno z mozliwych rozwiazan moglo polega¢ na utworzeniu dodatkowej kolumny. W kolumnie tej,
korzystajac z funkcji JEZELI, umieszczamy

e W pierwszym wierszu liczbe 1
e w kazdym nastepnym wierszu: warto$¢ o jeden wigksza od wartosci w poprzednim wierszu

(jesli biezaca warto$¢ temperatury w sierpniu jest mniejsza od poprzedniej) lub wartos¢ 1,

w przeciwnym przypadku.

Najwigksza warto§¢ w tak zdefiniowanej kolumnie odpowiada¢ bedzie wielkosci najdluzszego
podciagu malejacego. Fragment przykladowego rozwiazania prezentujemy na rysunku.
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Microsoft Excel - temp.xls

@_’I Flik Edyga Widok Wstaw Format MNarzedzia Dane Ckno  Pomoc
=A  H o | B L UJS == )8

JEZELL * X J & =JEZELI[3<12;02+1;1)

A | 1 | e | p | a | R | s | T [ u [ Vv =

| 1| sierpiefi | dtugos€ ciggu
| 2 1779 195 1
| 3 [1780 17.9 =JEZELI{13<12:02+1:1)
4 1781 228 1
| 5 1782 18,3 2
| 6 1783 20,2 1
| 7 (1784 225 1
| 8 [1785 16,7 2
| 9 [1786 15,9 3
| 10 (1787 171 1
| 11 (1788 17.6 1
| 12 1789 20 1
| 13 (1730 17.2 2
|14 (1791 19,9 1
|15 (1792 18,3 2
| 16 (1793 18,7 1
A7 (1794 17 2 3
W« v My temp/ ' < ¥
Edyga MM

Zadanie 5 miato charakter programistyczny. Wyr6zniato si¢ ono tym, iz w tre§ci wymagano
wprost, aby rozwiazanie bylo uzyskane przy pomocy samodzielnie napisanego programu
komputerowego. Sam problem jest bardzo prosty, do rozwiazania wystarczy umiejetnos¢ sprawdzania
pierwszosci liczby (¢wiczona juz w szkole podstawowej!) oraz sprawdzenia, czy podana liczba jest
kwadratem innej liczby naturalnej. Jedynej trudno$ci upatrywaé tu mozna w ,,ttumaczeniu” znanych
uczniom prostych algorytmow na poprawnie dzialajacy program w konkretnym jezyku
programowania. Okazato sig, ze dla maturzystow wybierajacych poziom podstawowy byta to ogromna
trudnos$¢! Tylko nieliczni rozwiazali to zadanie. Jak wynika z jego tresci, ocenie podlega nie tylko
odpowiedz programu dla dostarczonych danych, ale rowniez jego poprawno$¢ dla dowolnych danych
spelniajacych podana specyfikacj¢ (chodzi tutaj m.in. o wyeliminowanie rozwiazan, w ktorych
program wybiera kwadraty liczb naturalnych, natomiast pierwszo$¢ sprawdzana jest recznie).

Ostatnie zadanie drugiego arkusza miato charakter bazodanowy. Dane do zadania
umieszczono w dwoch plikach opisujacych mieszkania i ich wlascicieli. Pliki te odpowiadaty dwom
tabelom relacyjnej bazy danych, powiazanym poprzez identyfikator mieszkania. Z tego powodu
naturalne jest tutaj zastosowanie aplikacji bazodanowej, realizujacej automatycznie takie powiazania.
Wprawni uzytkownicy arkuszy kalkulacyjnych poradza sobie z takim zadaniem dobrze, korzystajac
zroznych funkcji wyszukiwania (np. funkcja WYSZUKAJ.PIONOWO). Co wigcej, dane do tego
konkretnego zadania byly skonstruowane w ten sposob, ze kolejne wiersze pliku adres.txt
(od pierwszego do trzysetnego) odpowiadaty kolejnym wierszom pliku osoby.txt. Polaczenie
plikéw mozna wigc bylto uzyska¢ w arkuszu kalkulacyjnym przez proste kopiowanie i wklejanie.

Warto zwroci¢ uwagg, ze podpunkty a) i d) nie wymagaly korzystania z powiazania obu tabel:
w podpunkcie a) nalezato ustali¢ osoby wystepujace w pliku osoby . txt wigcej niz raz, a podpunkt
(d) wymagat zliczenia kobiet, co w tym przypadku oznaczato liczbe osoéb o imieniu konczacym sig
litera ,,a”. Jednak wiasnie te punkty okazaly si¢ najtrudniejsze; poprawnie rozwiazato je mniej niz
20% maturzystow. Moze to wynika¢ z tego, ze ustalenie liczby 0sob o r6znych imionach i nazwiskach
(podpunkt a)) wymaga uzycia raczej niestandardowych, cho¢ prostych operacji. Rozwiazanie tego
podpunktu w arkuszu kalkulacyjnym mogto polega¢ na przyktad na

e posortowaniu 0s6b wg nazwiska i imienia
e zliczaniu liczby wierszy, w ktorych imi¢ i nazwisko sa takie same jak w wierszu nast¢gpnym
i inne niz w wierszu poprzednim.
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Na rysunku prezentujemy fragment takiego rozwiazania.

@_] Plkk Edycjia Widok Wstaw Format Narzedziza Dane Okno  Fomoc

A R - H o Bz U == =558 o g <t

JEZELL * X +/ A& =JEZELI{ORAZ(LUB(B3<>=B2;C3<>=C2),0RAZ(B3=B4;C3=C4));1.0)
A | B | ¢ | b | E | F | 6 [ H | 1 | J | K=

1 [id_mieszkinazwisko imie liczba_osob czy wiecej niz 17
2 [275/2009 Adamczyk Alina 2 0
3 |1/2009  |Adrabies Adrian 5 =JEZELI{ORAZ(LUB(B3<>B2;C3<>C2);:0RAZ(B3=B4;C3=C4));1;0)
4 |68/2009 Aleksy |Adrianna 6 1
5 |157/2009 Aleksy |Adrianna 3 0
6 |21/2009 |Arabas |Agata 5 0
7 [240/2009 Artymicz Boguslaw 1 0
8 |280/2009 Balon Nil 6 0
9 |43/2009 Barczynsk Agnieszka 5 0
10 (259/2009 Barowicz Zbigniew 2 0
11 |117/2009 Bartczak |Agnieszka 1 0
12 195/2009  Bartkowiak Agnieszka 3 1
13 [156/2009 Bartkowiak Agnieszka 5 0
14 |272/2009 Bauer Marcin 4 0
15 |169/2009 Berus Agnieszka 6 0
16 (2/2009 Bilska Agnieszka 2 1
17 |3/2009  Bilska Agnieszka b 0 3
M < whosoby, ’ ’ |< 3]
Edycia MM

Podpunkt d) wymagat uzycia funkcji tekstowych, co by¢é moze bylo dodatkowym
utrudnieniem (w Excelu wystarczy uzy¢ funkcji PRAWY, ktéra umozliwia wydobycie ustalonej
liczby skrajnie prawych znakow z tekstu). Drobnym utrudnieniem byt tez fakt, ze ta sama osoba moze
wystepowac w zestawieniu wigcej niz jeden raz.

Jezeli dane z plikow osoby.txt i adres.txt zostaly potaczone, podpunkty b) i c) staja
si¢ dos¢ tatwe. W podpunkcie b) liczymy powierzchnig¢ przypadajaca na osobg na podstawie pola
metraz mieszkania 1 liczba osob zamieszkujqcych to mieszkanie, a do rozwiazania zadania uzywamy
funkcji filtrowania dostgpnych zardwno w aplikacjach bazodanowych jak i w arkuszu kalkulacyjnym.
W podpunkcie c) rowniez wystarczy proste filtrowanie. Wyniki uzyskane przez maturzystow
w punktach b) i ¢) sa duzo wyzsze niz w podpunktach a) i d).

Podsumowujac, mozemy zauwazy¢, ze dwa sposrod trzech zadan w arkuszu II poziomu
podstawowego mozna rozwiaza¢ za pomoca arkusza kalkulacyjnego. Znajomo$¢ funkcji arkusza
umozliwia uzyskanie 22 punktéw z 30 punktéw mozliwych do uzyskania w tej cze¢sci egzaminu.

Poziom rozszerzony

W zadaniu pierwszym tegoroczni maturzysci niezle poradzili sobie z analiza algorytmu
zawierajacego zmienne proste w pojedynczej petli (zadanie testowe la). Na ogdt poprawnie sledzili
warto$ci zmiennych w kolejnych iteracjach, wyznaczali warto§¢ logiczna warunkujaca powtarzanie
petli oraz zliczali ilo§¢ powtorzen petli.

Zdajacy poprawnie przeliczali bity na bajty, kilobajty i megabajty (zadanie 1b). Poprawnie
wybierali tez odpowiednik wartosci liczby calkowitej bez znaku, wyrazonej w systemie dziesigtnym,
przeksztatconej na system dwojkowy, czworkowy, oOsemkowy 1iszesnastkowy (zadanie lc).
Reprezentacja liczby catkowitej ze znakiem, wyrazona w systemie binarnym U2, sprawila jednak
problem znacznej liczbie zdajacych. Widaé, ze nie wszyscy ¢wiczyli to w szkole (zadanie 1d). Hasto
wchemat Hornera” wigkszo$¢ zdajacych poprawnie skojarzylta z zastosowaniem do obliczania
warto$ci wielomianu przy minimalnej liczbie operacji mnozenia (zadanie 1e).

W zadaniu drugim — Punkty kratowe — zdajacy na ogodt poprawnie wyznaczali wynik
liczbowy — ilo$¢ punktéw kratowych dla podanych dwoch warto$ci liczbowych promienia kota
(zadanie 2a). Konstrukcja algorytmu, ktéry wyznacza liczbg punktow kratowych dla dowolnej danej
warto$ci promienia, okazala si¢ zadaniem ciekawym, obfitujacym w ré6znorodno$¢ rozwiazan (zadanie
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2b). Wielu zdajacych wykonato szkice graficzne, zaznaczylo na rysunku punkty kratowe i prébowato
odnalez¢ jaka$ prawidlowos¢. Niektorzy szukali formuly rekurencyjnej, inni, o zacigciu naukowym,
probowali zapisa¢ ogolny wzor wiazacy liczbg punktow kratowych z promieniem okregu, niestety —
nieskutecznie.

Wisrod rozwiazan poprawnych dominowato przegladanie kolejnych punktow na siatce uktadu
wspotrzednych i1 sprawdzanie, czy ich odleglos¢ od poczatku uktadu nie przekracza R. Zdajacy
konstruowali pgtle przebiegajaca po warto$ciach calkowitych wspotrzednej poziomej x z zakresu
xe<-R;R>, w ktorej na rdzne sposoby zliczali punkty o wspoirzednej pionowej y calkowitej,
spelniajacej warunek y<=+/R*—x* . Niektorzy wykorzystywali symetri¢ problemu, skutecznie
przyspieszajac dziatanie algorytmu. Ciekawa byla grupa rozwiazan oparta na koncepcji zliczania, ile
jest liczb L takich, ze kwadrat kazdej z nich nie przekracza wartosci danej: L*<=R*.

W innych koncepcjach rozwiazan zdajacy najczesciej zliczali poprawnie punkty kratowe
potozone na osiach x i y, natomiast pozostate punkty bywaly zliczane btednie.

Zadanie $wietnie nadaje si¢ do wykorzystania podczas lekcji. Podane wczes$niej uczniom
do przemyslenia (zadane do domu?) powinno sprowokowaé dyskusje nad réznymi wariantami
rozwigzania.

Przykladowe warianty rozwigzania zadania 2:

int R, N;
cout<<"Podaj R=";
cin>>R;
// sprawdza wszystkie punkty w kwadracie opisanym na kole o promieniu R
N=0;

for (int i=-R; i<=R; i++) {
for (int j=-R; J<=R; J++)
if (sqrt(i*i+j*j)<=R) N++;
}

cout<<"Liczba punktow = "<<N<<endl;
// dla kazdego x € (-R,R) szuka najwigkszej wspotrzednej y, mieszczacej si¢ w kole o promieniu R
N=0;
for (int i=-R; i<=R; i++) {
int j=(int)sgrt(R*R-i*i);
N=N+2*j+1;
}
cout<<"Liczba punktow = "<<N<<endl;
// podobna koncepcja jak wyzej, z uzyciem petli wewngtrznej zliczajacej ilos¢ punktdw w wierszu
int i=1;
N=0;
while (i<=R) {
int k=R;
while (sqrt(i*i+k*k)>R) k--;
N=N+2*k+1;
i++;
}
N=2*N+2*R+1;
cout<<"Liczba punktow = "<<N<<endl;
// zlicza punkty nalezace do kota w obszarze jednej ¢wiartki kota i mnozy przez 4
int a=0;
N=1;
if (R!=0) {
for (int i=R; i>0; i--) {
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for (int j=R; 3>0; j--) {
Lf (1*i45*J<=R*R) at+t;

}

a=a+R;
N=N+4*a;
}
cout<<"Liczba punktow = "<<N<<endl;
// zlicza punkty w 1 ¢wiartce, wykorzystujac funkcj¢ pomocnicza
N=4*R+1;

int r kw=R*R;

int kwadrat=1;

int suma cwiartki=0;

for (int i=1; kwadrat<r kw; ) {
suma_cwiartki+=i1le_poteg (r kw-kwadrat) ;
i++;
kwadrat=i*i;
}

N=N+4*suma cwiartkij

ow = "<<N<<endl;

cout<<"Liczba pun

// funkcja pomocnicza ile_poteg zwraca ilo$¢ liczb o takiej wlasnosci, ze kwadrat liczby
// jest mniejszy od wartosci danej
int ile_poteg (int dana) {

int wynik=0, i=1;

while (i*i<=dana) {wynik++; i++;}

return wynik;

Wersja opisowa algorytmu rozwigzania zadania 2.

Krok 1. Przygotowanie tablicy o rozmiarze Z*Z, gdzie Z Jjest rdwne
catkowitej czes$ci liczby R.
Krok 2. Wypeinienie tablicy kwadratami odlegtoé$ci punktdé4w kratowych

od Srodka uktadow wspbdtrzednych, utozsamiajac ja
z I <¢wiartka kartezjanskiego wuktadu wspdirzednych. Pole
w lewym dolnym rogu tablicy odpowiada punktowi

o wspditrzednych (1,1).

Krok 3. Podniesienie liczby R do kwadratu.

Krok 4. Wyznaczenie ile liczb wpisanych do tablicy jest mniejszych
co do wartosci od kwadratu liczby R.

Krok 5. Pomnozenie liczby otrzymanej w poprzednim kroku przez 4.

Krok 6. Dodanie do liczby otrzymanej w poprzednim kroku
czterokrotnosci catkowitej czesci liczby R.

Krok 7. Dodanie do otrzymanego wyniku liczby 1. Otrzymana liczba
jest wynikiem.

Celem zadania 3a bylo sprawdzenie, czy zdajacy rozumie i potrafi przesledzi¢ ciag wywotan

rekurencyjnych podanej funkcji dla konkretnych danych liczbowych. Wigkszo§¢ zdajacych bez
problemu poradzita sobie z ta czgscia zadania, cho¢ trafiaty si¢ rowniez btedne odpowiedzi.
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W zadaniu 3b zdajacy powinni zaproponowac konstrukcj¢ algorytmu NWD w postaci
iteracyjnej. Zdawaloby sig, ze jest to powszechnie znany i najprostszy z klasycznych algorytmow.
A jednak spora liczba zdajacych nie umiata tego zrobi¢. Okazato si¢ nawet, Ze nie wszyscy zdajacy
potrafia sformulowac specyfikacje problemu. To nie powinno si¢ zdarzy¢ i $wiadczy o brakach
w edukacji informatycznej i matematycznej zdajacych.

Osoby, ktore przedstawily rozwiazanie, siggaly na og6l po starozytny algorytm Euklidesa,
z zastosowaniem odejmowania lub dzielenia modulo zmiennych a i b.

int a,b,nwd;

// wariant z dzieleniem modulo // wariant z odejmowaniem
while (b!=0) { while (a!=b)
int c=a%b; if (a>b) a=a-b; else b=b-a;
a=b; nwd=a;
b=c;
}
nwd=a;

Szczegolnie interesujacy byt taki zwigzly zapis:

while (a*b != 0)
if (a>b) a=a%b; else b=b%a;
nwd=a+b;

Ale nie braklo innych rozwiazan, ciekawych, zwracajacych poprawny wynik.

Zdarzaly si¢ rozwiazania naiwne, przeczesujace kolejno caly zakres liczb pomigdzy
wartosciami 1 (jeden) i min(a,b). Jesli poszukiwania podzielnika przebiegaty od gory tego zakresu,
od najwigkszych liczb, wowczas po znalezieniu pierwszego wspdlnego podzielnika liczb
a i b mozna byto zakonczy¢ algorytm.

if (b<a) nwd=b; else nwd=a;

while ((a%nwd!=0 || b%nwd!=0) && (nwd>1l)) nwd--;

Zdarzalo si¢ takze, ze zdajacy stosowali algorytm znany ze szkoly podstawowej: rozktadali
na czynniki obie liczby a i b, a nastgpnie wyszukiwali i mnozyli wspolne podzielniki. Oczywiscie ich
trud zostal doceniony.

Problem wyznaczenia najwigkszego wspolnego podzielnika, podobnie jak zadanie 2, znakomicie
nadaje si¢ do dyskusji w szkole. Przy ocenie réznych wariantdow rozwiazania powinno si¢ braé
pod uwage prostote algorytmu i optymalizacjg czasu dziatania.

Zainteresowanym uczniom warto pokaza¢ takze rozszerzony algorytm Euklidesa. Nie jest trudny,
a przeciez cho¢ taki archaiczny, przydaje si¢ aktualnie w kryptografii przy wyznaczaniu klucza
publicznego i prywatnego.

Zadanie 4 — smok iteracyjny — nie okazato si¢ trudne dla zdajacych. Wigkszos¢ osob
rozwiazala je przy pomocy arkusza kalkulacyjnego:

| A B c D
1 x |
2 |1 1
3 =JEZELI(D3=0,(-0 4*A2}-1.0, 76*A2-0 4°B2) =JEZELI(D3=0:{-0 4*B2)+0,.1.0 4*A2+0 76*B2) =LOS() =JEZELI{C3<0,5:0;:1)
4 |=JEZELID4=0;(-0 4*A3)-1.0, T6*A3-0 4*B3) =JEZELI(D4=0:{-0,4*B3)+0,1:0 4*A3+0 76*B3) =LOS() =JEZELI{C4<0 5:0:1)

Wybor uktadu réwnan w kolejnych iteracjach realizowano losowo przy pomocy formuty
=LOS(). Otrzymane wyniki (x,y) postuzyly nastgpnie jako zroédto danych dla wykresu typu
XY-Punktowy.

Rozmiary smoka: minimalne, maksymalne oraz $rednie warto$ci wspotrzednych x i y, a takze
ich zaokraglenie do wymaganej dokladnosci wyznaczano przy pomocy formut arkusza
kalkulacyjnego:
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D E:

=SREDNIA(A101-:A5000) =ZAOKR(D2:2)
=SREDNIA(B101:B5000) =ZAOKR(D3;2)

=MAX(A101-A5000) =MIN(A101-A5000)
=MAX(B101:B5000) =MIN(B101-B5000)
=ZAOKR(D5:1) =ZAOKR(E5:1)
=ZAOKR(D5;1) =ZAOKR(ES;1)

Pewna niedogodnos$¢ odczuli zdajacy, ktorzy, pracujac na sprzecie o stosunkowo stabej
wydajnosci obliczeniowej, wybrali typ wykresu XY-Punktowy, ale z liniami taczacymi punkty
(nie powinni byli tego robi¢, smok miat sktada¢ si¢ z samych punktow). W tym przypadku czas

oczekiwania na utworzenie wykresu wyraznie wydtuzat sie.

Obraz wykresu w formie osobnego pliku graficznego realizowano zwykle jako zrzut ekranu,
wklejony nastgpnie do okna dowolnego programu graficznego (chocby Paint-a), gdzie zostat

odpowiednio wykadrowany i zapisany w wybranym formacie graficznym.

Pewna grupa zdajacych zdecydowata si¢ rozwiaza¢ zadanie droga programowania

w wybranym je¢zyku. Oto przyktadowe rozwigzanie w jezyku C++:
int main ()

{

int los;

double x=1, y=1;

srand (time (0)) ;

double pl=0,p2=0;

double minl,min2,maxl, max2;
ofstream zapisz ("smok.txt");

for(int i=0;1<=5000;i++) {

los=rand () %$2;
if (los==1) {

else {
x=0.76*x-0.4*y;
y=0.4*x+0.76*y;
}
zapisz<<x<<"\t"<<y<<endl;

1f (1==100) {
minl=x;
maxl=x;
minl=y;
min2=y;
}
if (i>=100) {
if (x<minl) minl=x;
if (x>maxl) maxl=x;
if (y<min2) min2=y;
if (y>max2) max2=y;
pl=pl+x;
pP2=p2+y;
}
}

zapisz<<"\n\nx sr="<<pl/(a-100)<<", y sr="<<p2/(a-100)<<endl;
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zapisz<<"Minimalna wartosc x="<<minl<<" a y="<<min2;
zapisz<<"Maksymalna wartosc x="<<maxl<<"a y="<<max2<<"."<<endl;

zapisz.close();
return 0;

}

Obliczone wartosci wspotrzednych punktow (x,y) byly zapisywane w pliku tekstowym, kazda
para liczb w osobnej linii pliku. Nastgpnie dane te importowano do arkusza kalkulacyjnego
1 sporzadzano z nich wykres.

W tej grupie rozwiazan powtarzat si¢ problem, z ktérym niektorzy zdajacy nie poradzili sobie
i nie utworzyli wykresu. Otdéz program gléwny zapisywat do pliku wartosci x i y jako liczby
rzeczywiste z kropka dziesi¢tna. W tej postaci byly one importowane do arkusza kalkulacyjnego,
ktory, ze wzgledu na znak kropki, traktowat dane jako tancuchy znakéw, a nie wartosci liczbowe,
wigc nie mogt z nich utworzy¢ wykresu. Wystarczytoby w arkuszu kalkulacyjnym zamieni¢ wszystkie
znaki kropki na przecinek (przy pomocy narzedzia Edycja / Zamien), lecz czg$¢ oséb nie dostrzegta
takiej mozliwosci.

Zdajacy, ktorzy tworzyli rozwiazanie w Pascal-u, programowali bezposrednio rysowanie
obrazu smoka, wykorzystujac procedury graficzne interfejsu BGI.

Zadanie 5 — pary stow — polegalo na przetwarzaniu tekstow. Operacje poréwnywania
lancuchow znakéw, wycinania podtancucha, wyszukiwania wzorca znakow w tancuchu, itp. maja
szerokie znaczenie praktyczne. Stanowia podstawe dziatania edytoréw tekstow, wyszukiwarek,
programéw thumaczacych. Inzynieria genetyczna rowniez sigga w swoich metodach do wycinania
i sklejania wybranych sekwencji chromosomow. Istnieje juz wiele pomystowych i szybkich
algorytméw. Zadanie to nie wymagato bynajmniej ich znajomosci, ale i tak okazato si¢ najtrudniejsze
w tegorocznym arkuszu maturalnym. Wielu zdajacych w ogoéle nie podjeto proby jego rozwiazania.
Sposrod osob, ktore rozwiazywaty zadanie 5, duza grupa poprawnie wyszukata i zliczyta palindromy
(zadanie 5a). Bylo to typowe szkolne zadanie i zdajacy poradzili sobie z nim na drodze
programowania. W Excelu na razie nie ma prostej formuly odwracajacej kolejnos$¢ liter w stowie
(mozna bylto uzy¢ funkcji StrReverse jezyka VisualBasic, ale na tegorocznej maturze nie zdarzalo si¢
takie rozwiazanie).

Wsrod rozwiazan tego problemu dominowaty dwie koncepcje
e zbudowanie nowego stowa o odwréconej kolejnosci znakow w stosunku do danego stowa,
anastgpnie porownanie obu tych slow (programisci w Delphi wykorzystali funkcje

ReverseString() do odwracania kolejnosci znakow w stowie)

e porownywanie kolejnych znakow w danym stowie: pierwszego z ostatnim, drugiego

z przedostatnim itd.

Przyklady rozwiazan z prac zdajacych:

w jezyku Java:
private static boolean CzyPalindrom(String slowo) {
String tmp = "";
for(int 1 = slowo.length()-1; i >= 0; i--) {

tmp += slowo.charAt (i) ;
}
return slowo.equals (tmp) ;

}

w jezyku C++
int len = strlen(slowo);
bool flaga=true;
for (int j=0;73<(len/2);++7j)
{
if(slowo[j]!=slowo[len-1-j]) {flaga=false; break;}
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}
if (flaga) pal++;

W niektorych rozwiazaniach sposrod tych, ktore poréwnywaty poszczegodlne znaki w stowie,
indeks petli przebiegal po catej dtugosci stowa (zamiast tylko do potowy), niepotrzebnie dublujac
operacje porownania tych samych znakow — na przyktad pierwszego z ostatnim, a po6zniej ostatniego
Z pierwszym.

Nastepne punkty zadania 5 wymagaly wykonania operacji na fancuchach znakéw: wycigcia
wybranego fragmentu lancucha znakéw, wyszukania pozycji podltancucha w tancuchu znakow
i porownywania tancuchow.

Wszystkie dostepne na maturze j¢zyki programowania, a takze arkusz kalkulacyjny, posiadaja
narzedzia ufatwiajace te prace. Ale zdajacy w wigkszosci nie znaja (a moze tylko nie umieja
stosowac?) funkcji wbudowanych w typ/klase String, w szczegdlnosci nie znaja:

— funkgji shuzacych do wycigcia znakow z tancucha A
e w Pascalu jest to funkcja Copy()
o w C++ jest A.substr()
e wjezyku Java jest metoda A.substring()
e w arkuszu kalkulacyjnym sa to formuly =LEWY(), =PRAWY(), =FRAGMENT.TEKSTU()
lub =MID() w OpenOffice
— funkcji stuzacych do wyszukiwania i okreslenia pozycji tancucha B wewnatrz tancucha A:
e w Pascalu jest to funkcja Pos(B,A)
o w C++tjest A.find(B)
o wjezyku Java jest A.indexOf(B)
e w arkuszu kalkulacyjnym jest formuta =ZNAJDZ(B;A).
Znajomo$¢ tych funkcji znakomicie utatwitaby rozwiazanie zadania 5.

Ponadto maturzysci piszacy wlasne programy mieli tendencj¢ do przechowywania tancuchéw
znakow w tablicach typu char zamiast w zmiennych typu String, co jeszcze bardziej utrudnito im
zaprogramowanie zadanych operacji na tekstach.

Oto przyklady rozwiazan zadania Sb — zliczanie takich par stow, gdzie stowo A zawiera
w sobie stowo B:

w jezyku C++ — fragment kodu ktory zlicza takie pary stow A i B, ze A zawiera B
int len = strlen(slowo);
int len2 = strlen(slowo2);
int BwewA = 0;
for (int x=0; x<len; ++x)
{
bool BcA=true;
for (int y=0; y<len2; ++y)
if (slowo2[y]!=slowo[x+y]) {BcA=false; break;}
if (BcA) BwewA++; break;}
}

w jezyku Java — funkcja, ktora testuje, czy stowo B jest zawarte w stowie A4:
private static boolean CzyBzawartewA (String a, String b) {
return a.indexOf (b) != -1;
}
w Excelu — formuta =ZNAJDZ() zwraca pozycje lancucha B w stowie 4

D2 - fx | =ZNAJDZ(B2;A2)
A B C D
2 1100001101 1m0 [l
3 11000100 000 3
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W dalszej czesci zadania 5 nalezalo wyszuka¢ wspolne prefiksy i sufiksy stow A4 i B, tak by mozna
bylo utworzy¢ najkrotszy tancuch C zawierajacy stowo 4 i stowo B.
Oto przyktad kodu w jezyku Java, ktory zwraca dlugos¢ L najwigkszego sufiksu stowa B, rownego
prefiksowi stowa 4:
String A,B;
int ilewspolnychBA() {
int na=A.length();
int nb=B.length();
int L=0;
for (int k=nb-1; k>0; k--) {
String SB=B.substring (nb-k,nb); // k znakéw z konca tancucha B
String SA=A.substring (0, k) ; /' k znakow z poczatku tancucha A
if (SA.compareTo (SB)==0) {L=k; break;} //poréwnaj
}
return L;
}
Z innej pracy: przyklad kodu w jezyku Java, ktory wyszukuje najdluzszy wspolny sufiks B
i prefiks 4, anastgpnie buduje stowo C, laczac poczatkowy fragment stowa B (bez sufiksu)
ze stowem A4.
private static String StworzC(String a, String b) {

if (CzyBzawartewA(a, b)) return a;

for (int i = Math.min(b.length()-1, a.length()-1); i > 0; i--)
if (a.substring (0, 1i).equals(b.substring(b.length()-1)))
{
return b.substring (0, b.length()-1i).concat(a);
}
return "";
}
W poprawnym rozwigzaniu nalezaloby jeszcze sprawdzi¢ mozliwo$¢ potaczenia stow w odwrotnej
kolejnosci: 4 z B (by¢ moze istnieje dluzszy wspolny sufiks 4 i prefiks B) 1 wybra¢ korzystniejszy
wariant,

W zadaniu szdstym dane z trzech plikow tekstowych nalezalo potaczy¢ w jedna relacyjna baze
danych. W wigkszosci przypadkéw zdajacy potrafili to zrobi¢. Wykorzystujac program bazodanowy
z pakietu biurowego (na ogdt byt to program Microsoft Access), zdajacy

e zaimportowali dane z trzech plikow i utworzyli z nich trzy tabele
zdefiniowali klucze gtdowne w tabelach
polaczyli tabele relacjami typu jeden-do wielu
utworzyli kwerendy wybierajace i podsumowujace, z ktorych uzyskali odpowiedzi na pytania
postawione w zadaniu.
Nieliczni zdajacy mieli problem z utworzeniem relacji, zdarzaly si¢ btedy lub brak utworzonych
relacji, ale byli i tacy, ktorzy bardzo sprawnie postugiwali si¢ oprogramowaniem, definiujac nawet
aliasy dla tabel, aby ulatwi¢ sobie konstruowanie kwerend. Na przyktad zdajacy, zamiast uzywac
dlugiej(?) pelnej nazwy tabeli lekarze, zdefiniowal krotki, jednoliterowy alias / i uzyl go
w kwerendzie.

219



= podpunkt_a arkusz wlasdiwosci

Typ zaznaczenia: Wiasciwosici listy pol

COgdlne
w
* N * ;f\l ias
% 1d_lekarza 1_& Id_lekarza Zradto
Mazwiska Id_pacjenta
Imie Data_wizyty

Specjalnosc
Data_urodzenia
NIP

e
]
Pole: | Nazwisko_Lekarza [ Imie_Lekarza: Imie LiczbaWizyt: Data_wizyty
Tabela: || | w
Podsumowanie: | Grupuj wedtug Grupuj wedtug Palicz
Sortuj: Malejaco
Pokaz:
Kryteria:

Zdarzaly si¢ przypadki, ze zdajacy poprawnie wyselekcjonowali dane w odpowiedzi na pytanie,
ale nie uporzadkowali ich w wymagany sposob, tracac cenne punkty. Przyczyna byto prawdopodobnie
roztargnienie 1 nieuwazne czytanie tresci zadania, bowiem zdarzalo si¢ to w jednym podpunkcie
zadania, a w innym juz nie, w tej samej pracy egzaminacyjnej.

Jedyny powazniejszy problem napotkali zdajacy w zadaniu 6d), gdzie nalezalo utworzyé
dla kazdego pacjenta zestawienie zawierajace informacje, u ilu lekarzy si¢ on leczyl. Nie wszyscy
wykonali to zadanie poprawnie.

Najprosciej bylo rozwiazaé problem w dwoch etapach:
1. kwerenda pomocnicza grupuje identyfikatory pacjentow oraz identyfikatory lekarzy, u ktérych
leczyli sig ci pacjenci
2. wilasciwa kwerenda grupuje pacjentow i zlicza identyfikatory lekarzy:

= podpunkt_d_pomocnicza = podpunkt_d

Wizyty

Id_lekarza

pomocnicza Pacjenci

1d_lekarza 7 1d_pacjenta
1d_pacgjenta Nazwiskao
Imie

Id_pacjenta
Data_wizyty

PESEL
Data_urodzenia
4 [
4 ]
Pole: |Id_Lekarza [ Id_Pacjenta .
- Tabe!ai 'szty_ W|z_|,.'ty. Pole: | nazwisko imie LiczbaRoznychlekarzy: id_lekarza |Id_Pagenta
o sumo;v:;;g: Grupuj wedtug gruDUJWEd'UQ Tabela: |Pacjenci Pagjendi pomocnicza pomocnicza
i i oeRged Podsumowanie: | Grupuj wedtug Grupuj wedtug | Policz Grupuj wedhug
; 0 az Sortuj: |Rasnaco
rytel[ll;: Pokaz: O
¢ Kryteria:
4 [l lub:

Duzo os6b wykonalo to zadanie blgdnie, pomijajac etap grupowania lekarzy. Zdajacy
skonstruowali tylko jedna kwerendg, ktora zliczyta wszystkie wizyty kazdego pacjenta bez
grupowania ich wzgledem lekarzy:

220



‘Fed BLEDNE ROZWIAZANTIE

Pacjenci Wizyty Lekarze
* N * N
? Id_pacjenta g Id_lekarza oo L P 1d_lekarza
Nazwisko N Id_pagjenta Mazwisko
Imie Data_wizyty Imie
PESEL Spegalnosc
Data_urodzenia Data_urodzenia
MIP -
4w
Pole: | Nazwisko Imie 1d_lekarza
Tabela: |Pacjenci Pacjenci Lekarze
Podsumowanie: | Grupuj wedtug Grupuj wedtug Policz
Sortuj: |Rosnaco
Pokaz: |
Kryteria:
lub:

Zauwazmy raz jeszcze, ze bardzo czesto maturalne zadania bazodanowe mozna w latwy sposob
rozwiaza¢ za pomoca arkusza kalkulacyjnego, bez korzystania z bardzo zaawansowanych opcji (typu
tabele przestawne).

W podpunkcie a) nalezalo utworzy¢ zestawienie zawierajace nazwiska i imiona lekarzy oraz
liczbe wizyt przeprowadzonych przez kazdego lekarza. Zestawienie miato by¢ posortowane wg liczby
wizyt. Zeby rozwiazaé¢ to zadanie przy pomocy arkusza kalkulacyjnego, trzeba wykorzystaé 2 pliki:
wizyty.txt oraz lekarze.txt. Najpierw trzeba wczyta¢ te pliki do arkusza kalkulacyjnego.
Potem wystarczy zliczy¢, ile razy pojawia si¢ odpowiedni identyfikator lekarza z pliku
lekarze.txt w pliku wizyty.txt, wykorzystujac funkcje LICZ.JEZELI, wpisujac w kryteria
adres komorki z identyfikatorem lekarza. Po zastosowaniu sortowania i wybraniu odpowiednich
kolumn otrzymujemy zadane w zadaniu zestawienie. Na rysunku przedstawiamy przyktad fragmentu
rozwigzania.

£3 Microsoft Excel - lekarze

@ Flik. Edycia Widok ‘Wstaw Format Marzedzia Dane Okno  Pomog

L EB@E e MBS 4’,’ 10 .@' g . 10 -
| uczoeeu | =] X | =| =LICZ.JEZELI (wizyty.txtl$A2:$A213;A2)
| 4 | B | 6 | Db | E | F | G T
1 |ld_lekarza Mazwisko Imie Specjalnos Data_uradzenia MIP PESEL ILE WIZYT
__Z__J 38 Boniecki | Pawel alergolog 15950-05-09 566-978-57-01 50050958877' _|
| 45 Jackowsk: Agnieszka chirurg 1970-11-05 876-456-93-12 70110565723 g
4 B0 Jaworska Karolina | chirurg 1968-04-02 456-997-57-23 53040278503 10]
ol 39 Celmer | Radoszaw|dermatolog 1946-08-23 B57-873-65-80 46082399875 =
B | 72 Damian | lwona dermatolog 1954-09-23 456-098-67-01 54092365752 17
7 B9 Mruk Agata endokryno 1968-03-08 567-456-34-55 F3030829823 5|
g | B4 Stefanawic Grzegorz | internista 1985-10-27 B57-098-67-55 55102744582 5
9 | 67 Belczynsk Marta internista 1973-08-26 345-875-67-34 73082679300 4
1D 70 Gru 1 k.i. 2 2o 2 s T o o . B v I e . I | 71020255499 5
| LICZ,JEZELL
1; gg Ezza Zakres [yzyty teti§az 44213 A = feaieaoaizaizaes Eégglg;gggj ?
13| 33 Tuch krytetia |42 I 70111133456 ]
14 41 Czap! F70B0997 756 10
15 55 Gawl =14 BI102777544 5|
16 | 71 Rydz Oblicza liczhe komérek we wskazarvm zakresie spetnisiacych podane kryteria, 7207 2674561 3
17 25 Kard 70011345567 0
13 { gi i!s\fk Zakres - zakres komdrek, w ktdrym beda zliczane nigpuste komdrki, ?gél?gigg?g S
20 42 Dybd BE052985755 3
21 B1 Olsz _J ; L o | Al 54070376501 7
2 43 Krajd 2 i : ‘ 77060658543 4
a7 ML= ¥, P EVRRPN PHE Y PN ) Alenlindn A0CC A0 401240 T oo o0 LoAn4nooTee et

W podpunkcie b) trzeba byto poda¢ zestawienie pacjentoéw urodzonych przed 1 lipca 1973
oraz liczbg wizyt lekarzy. Aby rozwiazaé to zadanie w arkuszu kalkulacyjnym, wykorzystujemy opcje
AUTOFILTRU oraz, podobnie jak w podpunkcie a), funkcje LICZ.JEZELI, ztym, ze tym razem
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parametrem w kryteriach bedzie adres komorki z identyfikatorem pacjenta. Po posortowaniu
otrzymanego zestawienia uzyskujemy rozwiazanie za 3 punkty. Fragment rozwiazania przedstawiony
jest na rysunkach:

Ed Microsoft Excel - pacjenci

J Pli. Edwvcia ‘idok ‘Wstaw Format Marzedzia Dane Okno  Pomoc

DEE SRy $B2RS v @ = s 2l3 MmH o

E4 e =| 1964-04-04
A, B C D E F

1 ||d_pacje »|Mazwisl »|lmie  +|PESEL w|Data urodzenia __ w
4 111 |Imbierowic Hanna E4040456673 195;14];1-[“1.
o 121 |Karlowski Henryk 5090933455 1855-09-09
B N ey o
g Autofiltr niestandardowy
15 Pokaz wiersze, w ktdrych:
29 1 Data_urodzenia
36 1r —— e
a1 1 I]est mnigjsze niz 1973-07-01
43 ] 1 LB
44
A8 I j I LI
49 ]
aF 1 Symbal ¥ zastepuje dowalny znak.
57 4 ymbol * zastepuje dowolny cigg znakdw,
73
24 Ok I Anuluj |
94 L naya)za gt p e e o T T o b £ W a T [ A

Ed Microsoft Excel - pacjenci

J@ Bl Edwcja widok ‘wstaw Format Marzedzia Dane Ckno  Pomoc

P HSRAY|BRS|o- - [@ = £ & Z |l H e -G ||adc

LUczJEZEL | v| X o[ = =LICZJEZELIwizyty.txt!$B$2: $B$428;A4)
A B C D E F G | H

1 |ld_pacje »|Mazwist = |Imie  «|PESEL w|Data_urodzenia | ile wizyt
4 111 Imbierowic Hanna 4040456573 19654-04-04 I .I
5 121 Karlowski Henryk 55090933455 1955-09-09
b 122 Mowakows Joanna Ja0500512356 197 3-05-05 2
g ICZ. JEZELT
15 bEi% 2 FE }_] = {124117211911191%:
24 Kryteria I,q4 ik_l — 111
i
5
a4 Oblicza liczbe komarek, we wskazanym zakresie spetniajgcych podane kryteria,
45
49 Zakres - zakres komorek, w kbdrym beds zliczane niepuste komarki,
56
57
73 @ | whynik Formuby = 2 OF I Anuluj |
84 J T STETAE [IA0ETR FUTZ0E oioT= [=Fr0-TL-08 3
o4 404 Fielinski  (Tormasz 49060937956 1949-05-09 2

Podpunkt c) byt zadaniem bardzo prostym, poniewaz wymagatl wykorzystania informacji
tylko z jednego pliku lekarze.txt. Z tego powodu za zadanie mozna bylo otrzymaé jedynie
2 punkty. W rozwiazaniu nalezalo poda¢ zestawienie lekarzy, ktérych numer NIP rozpoczyna si¢
od cyfry 8. Na poczatku sortujemy lekarzy wedlug specjalnosci. Potem przydaje si¢ funkcja
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AUTOFILTR (autofiltr niestandardowy) do wybrania lekarzy z odpowiednim numerem NIP.
Na rysunku przedstawiamy fragment rozwigzania.

=

@Elik Edvcja Widok ‘Wskaw Format Marzedzia Dane Okno Pomoc

IDExEH SRV | iR T o @ = £ &3 il gd oo - [3) | aalcE -0 - | B ¥
| Al | = 1d_lekarza '
A B C D B F G H |
Id_lekar »|Mazwisl »|lmie  w|Specjal »|Data_uradzenia > |HIP ~|PESEL |

45 Jackowsk: Agnieszka chirurg 1970-11-05 876-456-98-12 70110565723
BY Mruk Agata endokryno 1968-03-08 867-456-34-55 BB030892523
23 Kadaj Monika  laryngolog 1965-03-16 879-122-65-94 B5031687654

13 33 Tucholska Katarzyna laryngolog 1970-11-11 876-555-09-33 70111133456

15 85 Gawronski Piotr laryngolog 1963-10-27 B87-358-67-64 EI02777544

18 30 Silakowsk: Magdalens neftolog 1958-11-25 893-008-56-33 59112599088

19 34 Nowak  Anna nefrolog 1970-04-12 877-222-34-56 70041245678

28 29 Olejnik  Jacek pediatra 1960-07-23 587-667-56-66 BO07 2385766

52 Marciniak Krzysztof reurnatoloc 1956-10-10 B87E-089-34-765 55101098724

32

a3 Autofiltr niestandardowy

34

a5 | Pokaz wiersze, w kkdrych:

% | NIP

3| [eaczyna sig od | [ -

3| &1 CuB

39

a0 ! =] 2|

41|

42 | Symbal ? zastepuje dowalry znak.

43 | Syrnbal * zastepuje dowalny cigg znakéw,

44

45 | ok | anu ]

|

47

Podpunkt d), w ktérym nalezalo poda¢ zestawienie zawierajace informacje, u ilu lekarzy leczyt sig
kazdy pacjent, rowniez mozna bylo rozwiazaé za pomoca arkusza kalkulacyjnego. Najprosciej
ponownie wykorzystaé funkcje LICZ.JEZELI do sprawdzenia, ile razy dany identyfikator pacjenta
znalazt si¢ w pliku wizyty.txt. Jednak takie rozwiazanie bedzie prawidtowe tylko przy zalozeniu,
ze pacjent odwiedzat danego lekarza tylko jeden raz, dlatego nalezy ten podpunkt rozwiazaé inaczej,
na przyktad stosujac wspomniane wcze$niej autofiltr i odpowiednie sortowanie.

Zdarzylo sie¢ takze rozwiazanie zadania 6 prezentujace zupelnie nowy typ podejscia
do rozwiagzania problemu. Zdajacy rozwiazal poprawnie cate zadanie, nie korzystajac z zadnego
programu bazodanowego. Samodzielnie napisat i uruchomit program w jgzyku C++, aplikacje konsoli,
w ktorej pobrat dane ze zréodlowych plikow tekstowych, a wyniki zapisal réwniez w plikach
tekstowych. Oczywiscie, odbylo si¢ to duzym nakltadem jego pracy.

Podsumowanie

Jak ukierunkowaé przygotowanie nastepnego rocznika maturzystow do egzaminu
z informatyki? Przede wszystkim warto zachgci¢ ucznidow do rozwiazania zadan z wybranych arkuszy
maturalnych z lat poprzednich. I to zanim podejma decyzje o przystapieniu do egzaminu.

Wystarczylo uzyska¢ 30%, aby zda¢ egzamin. Oznacza to poprawne wykonanie poltora
zadania z drugiej, praktycznej czes$ci egzaminu, ktore niewiele wykraczaja poza podstawowy poziom
nauczania technologii informacyjnej, oraz sensowne rozpoczgcie pracy nad dowolnym innym
zadaniem arkusza. To nie s3 wygoérowane wymagania.

Uzyskanie punktow za odpowiedzi do pytan testowych nie jest tatwe, wymaga bowiem
zaznaczenia wszystkich poprawnych odpowiedzi do kazdego pytania. Na ogo6t zdajacy majac
fragmentaryczna wiedzg, zaznaczaja jedng z poprawnych odpowiedzi, ale nie zaznaczaja wszystkich
iw zwiazku z tym traca punkt za cale pytanie. Taki system punktacji réznicuje dobrze
przygotowanych do egzaminu i tych, ktorzy maja tylko powierzchowna wiedz¢ na dany temat.

Czgsto jednak zdajacy traca pojedyncze punkty przez nieuwage 1 niestarannosc
w opracowaniu odpowiedzi, zapominajac o posortowaniu wynikow kwerendy w wymagany sposob
lub nie przedstawiajac wynikow liczbowych z zadana doktadnoscia, lub nie opisujac osi wykresu, itp.

223



Algorytmika jest ,,pigta Achillesowa” wigkszosci zdajacych. Niektorzy nie potrafia nawet
poprawnie sformutowaé specyfikacji problemu. A przeciez skrupulatne wypisanie listy: ,,co jest dane,
a co nalezy obliczy¢” powinno by¢ rutynowym wstgpem do rozwiazania kazdego zadania, znanym
z lekcji fizyki, chemii czy matematyki.

Czesto zdajacy nie znaja prostych klasycznych algorytméw. A przeciez warto je znac, aby nie
»wywazac otwartych drzwi” w konstruowaniu rozwiazan dla popularnych probleméw. Warto takze
doceni¢ ich pomystowo$¢ i wzorujac si¢ na nich, uczy¢ si¢ tworzenia algorytméw szybkich,
nieobciazajacych nadmiernie pamigci komputera i elegancko sformutowanych.

Od zdajacych, ktorzy siggaja po najwyzsze oceny, wymagana jest umiejetno$é rozwiazywania
problemow droga samodzielnego programowania. Bez wzgledu na wybor jezyka wigkszos¢ zdajacych
programistoéw ograniczala si¢ do stosowania wytacznie najprostszych typow zmiennych i ewentualnie
tablic, mimo ze C++, jezyk najczedciej uzywany przez maturzystow, a takze Java, daja o wiele
wigksze mozliwosci. Tymczasem bardzo rzadko w rozwiazaniach pojawia si¢ vector czy definicja
whasnej klasy.

Zdajacy nie wykorzystuja podstawowych funkcji — metod zdefiniowanych w standardowych
srodowiskach programistycznych, za to mozolnie buduja witasne bloki instrukcji realizujace potrzebne
operacje. Bolesnie odczuli to podczas rozwiazywania zadania 5.

Dobrze, ze to potrafia zrobi¢, ale po co? Wspolczesne srodowiska IDE rozwijaja si¢ w takim
kierunku, aby dostarczy¢ programiscie jak najwigcej gotowych ,klockow” do sktadania: gotowych
klas i interfejsow, z mnostwem wbudowanych w nie funkcji. Oferuja takze rozbudowane systemy
pomocy, ktore na biezaco podpowiadaja programiscie, wyswietlajac list¢ wlasciwosci i metod
dostepnych dla zmiennej kazdego typu. Nie trzeba wcale uczy¢ si¢ tego na pamigé, wystarczy umiec
skorzysta¢ z mozliwosci edytorow IDE. I takie wlasnie podej$cie warto pokaza¢ w szkole naszym
najlepszym uczniom interesujacym si¢ informatyka, a w szczegolnosci programowaniem.
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INFORMATYKA
1. Opis arkuszy

Arkusze egzaminacyjne z informatyki zostaly opracowane na dwoch poziomach
— podstawowym — Arkusz | (MIN-P1_1P-092) oraz Arkusz Il (MIN-P2_1P-092)
— rozszerzonym — Arkusz | (MIN-R1 _1P-092) oraz Arkusz Il (MIN-R2 1P-092)

Egzamin na kazdym poziomie sktadat si¢ z dwodch czgsci: pisemnej (Arkusz | — zadania
rozwiagzywane bez uzycia komputera) oraz praktycznej (Arkusz Il — zadania rozwigzywane
z wykorzystaniem komputera).

Na poziomie podstawowym Arkusz | zawieral 3 zadania; zdajacy mogt uzyskac

za nie maksymalnie 20 punktow, a Arkusz Il 3 zadania praktyczne, za ktore zdajacy mogt uzyskaé
30 punktéw. Egzamin trwat 75 minut w cz¢sci I i 120 minut w czesci I1.

Na poziomie rozszerzonym Arkusz | zawieral 3 zadania; zdajacy mogt uzyskaé za nie
maksymalnie 30 punktéw, a Arkusz Il 3 zadania praktyczne, za ktére zdajacy mogt uzyskaé
45 punktow. Egzamin trwat 90 minut w czesci 11 150 minut w czesci I1.

Zadania w arkuszach sprawdzaty wiadomo$ci 1 umiejgtnosci okreslone w standardach
wymagan egzaminacyjnych opisane w Informatorze o egzaminie maturalnym od 2009 roku -
Informatyka.

2. Wyniki egzaminu

2.1. Poziom podstawowy

8%

%

6%

5%

4%

3%

2% I

1% -

0% - T T T T T T T T T T
Od NMIONOMNMNOODOTNMNMTDON~NONDO AdNM T ON~NODO AN M S O © VDO dNMI
A dAdAdAdAdAdd AN NNNN MOOMHOOHOOHOMONIT I I

ﬁ NANNANM
Liczba punktéw

Wykres 1. Rozktad wynikéw na poziomie podstawowym
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Tabela 1. Wyniki egzaminu — parametry statystyczne

Ll.c zba Minimum Maksimum Mediana Srednia Odchylenie Odsete,k
zdajacych standardowe sukcesow
322 0 80 42 40,5 17,6 78

Parametry statystyczne wyliczono do wynikéw wyrazonych w procentach.

Sredni wynik egzaminu na poziomie podstawowym wyniost 40,5%. Arkusz dla poziomu

podstawowego okazat si¢ trudny dla zdajacych. Wykres przedstawiajacy rozktad wynikow
na poziomie podstawowym jest lewoskosny. Brak wynikow wysokich, powyzej 80% punktow.

Tabela 2. Poziom wykonania zadan i1 ich moc rdznicujaca

Nr Obszar <z Poziom. Moc
. Sprawdzana czynno$¢ wykonania P
zad. standardow . roznicujgca
zadania
Wiadomodei Zna pods.tawowe algorytrpy i techniki
la . o algorytmiczne (zna pojgcie algorytmu 0,47 0,38
irozumienie | . 5. . .
i r0Zne sposoby jego zapisu)
b Kprzystam'ej Obhczg' liczbe wykonywanych w algorytmie 0.36 0.46
z informacji | operacji
Korzystanie Stosuje podsta\yowe algprytmy i st;uktury
Ic . .. | danych w rozwiazywaniu problemow 0,63 0,57
z informacji | .
informatycznych
7 Wladorr}osgl Zna sposoby reprezentowania informacji 0.57 0.59
i rozumienie | w komputerze
Korzystanie | Stosuje klasyczne algorytmy do
2b . .. ; ) , 0,19 0,48
z informacji | rozwiazywania prostych zadan
Wiadomosci | Zna podstawowe pojecia zwigzane
3a . o . . . 0,60 0,39
i rozumienie | z relacyjnymi bazami danych
3b WladOH.IOSFDI Zna rolg, funkcje i zasady pracy sprze¢tu 0.48 0.17
i rozumienie | komputerowego
Wiadomosci | Charakteryzuje typowe narzedzie
3c : o . 0,81 0,3
i rozumienie | informatyczne
3d WladOH.IOSFDI Charakteryzuje typowe narzedzie 0.77 0.28
i rozumienie | informatyczne
Wiadomosci | Zna podstawowa terminologi¢ zwiazana
3e : o NP . 0,85 0,23
i rozumienie | z sieciami komputerowymi
Korzystanie | Oblicza liczbg wykonywanych w algorytmie
3f ) .. .. 0,48 0,31
z informacji | operacji
3g Wladon_losgl Zna pods'tawowe algorytmy i techniki 0.63 0.29
i rozumienie | algorytmiczne
Wiadomosci | Zna podstawowe pojecia zwiazane
3h . o . . . 0,57 0,33
i rozumienie | z relacyjnymi bazami danych
Wiadomodci Dobiera w%asgwy program (uzytlfowy lub
4a . L wlasnorecznie napisany) do rozwiazywanego 0,74 0,58
i rozumienie .
zadania
Wiadomodei Dobiera wlasgwy program (uzytlfowy lub
4b . o wlasnorgcznie napisany) do rozwigzywanego 0,75 0,58
i rozumienie .
zadania
Wiadomodci Postuguje sie arkus;em kalkul.ac-yjnym )
4c . o w celu zobrazowania graficznie informacji 0,58 0,65
i rozumienie . .
adekwatnie do jej charakteru
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Formutuje informatyczne rozwiazanie
5 Tworzenie problemu przez dobor algorytmu oraz 0.05 0.35
informacji odpowiednich struktur danych i realizuje je ’ ’
w wybranym jezyku programowania
Projektuje relacyjne bazy danych
Wiadomosci | i wykorzystuje do ich realizacji system bazy
6a i rozumiel.lie danyc.h . . 0.21 0,44
Tworzenie Stosuje metody wyszukiwania
informacji i przetwarzania informacji w relacyjnych
bazach danych
Projektuje relacyjne bazy danych
Wiadomosci | i wykorzystuje do ich realizacji system bazy
i rozumienie | danych
6b Tworzenie Stosuje metody wyszukiwania 0,46 0,57
informacji 1 przetwarzania informacji w relacyjnych
bazach danych
Projektuje relacyjne bazy danych
Wiadomosci | i wykorzystuje do ich realizacji system bazy
i rozumienie | danych
b Tworzenie Stosuje metody wyszukiwania 0,60 0,58
informacji i przetwarzania informacji w relacyjnych
bazach danych

W arkuszach dla poziomu podstawowego przewazaty zadania trudne i umiarkowanie trudne.
Dla zdajacych najtrudniejsze okazaly si¢ zadania, ktore wymagaty od zdajacych napisania prostego
programu (zad. 5).

Tabela 3. Rozklad wynikéw zdajacych na skali staninowe;j

Procent zdajacych w kraju,
Klasa | Wyniki na §wiadectwie ktérzy uzyskali wyniki
(stanin) | (przedzialy procentowe) w poszczegolnych przedzialach
(procenty podano w przybliZeniu)
1 0—6 4
2 7-16 7
3 17-28 12
4 29-34 17
5 35-44 20
6 45-54 17
7 55-62 12
8 63-70 7
9 71-100 4

Zdajacy, ktorych wyniki znalazly si¢ w staninie 5, uzyskali 35-44% punktow. Zdajacy musiat uzyskac
co najmniej 71% punktow, aby jego wynik zostal zaliczony do stanina 9.
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2.2. Poziom rozszerzony
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Liczba punktow
Wykres 2. Rozktad wynikéw egzaminu na poziomie rozszerzonym
Tabela 4. Wyniki egzaminu — parametry statystyczne
Ll.c zba Minimum Maksimum Mediana Srednia Odchylenie Odsetefk
zdajacych standardowe sukcesow
1782 0 100 31,33 35,21 22,47 77

Parametry statystyczne wyliczono do wynikéw wyrazonych w procentach. Dane w ostatniej kolumnie dotycza tylko tych
absolwentow, ktorzy zadeklarowali informatyke jako przedmiot obowiazkowy.

Sredni wynik egzaminu na poziomie rozszerzonym wyniost 3521% i byt nieco wyzszy
niz w roku ubieglym (36,0%). Arkusz dla poziomu rozszerzonego okazal si¢ umiarkowanie trudny
dla zdajacych. Nizszy byt niz w roku ubieglym odsetek zdajacych, ktorzy nie osiagngli progu
zaliczenia egzaminu.

Tabela 5. Poziom wykonania zadan i moc réznicujaca zadan

Nr Obszar Poziom Moc

. Sprawdzana czynno$¢ wykonania P
zad. standardow P Y Za dania roznicujaca

. ., . | Zna podstawowe algorytmy i techniki
Wiadomosci . 2
la . L algorytmiczne (zna pojgcie algorytmu 0,67 0,40
i rozumienie | . 5. . .
i rozne sposoby jego zapisu)
Korzystanie | Zna systemy liczbowe majace zastosowanie

1b ) . . 0,66 0,41
z informacji | w informatyce

le Kprzystamg an systemy liczbowe majace zastosowanie 0,69 0,42
z informacji | w informatyce

1d Korzystanie | Charakteryzuje sposoby reprezentowania 0.20 0.43

z informacji | informacji w komputerze
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Zna podstawowe algorytmy i techniki

Wiadomosci . 2
le : Tozumienic glgqrytmlczne (zpa pojecie algorytmu 0,59 0,44
i r0Zne sposoby jego zapisu)
Wiadomodci Analiza problemu, obliczenie liczby
2a . o punktéow kratowych dla matych promieni 0,56 0,53
i rozumienie
kota
b K.orzystanl.e. Utworzenie algorytmu rozwiazujacego 0,25 0,73
z informacji | zadany problem
3a Wladorr}osgl Zna techniki algorytmiczne i algorytmy 0.62 0.49
i rozumienie
Stosuje kolejne etapy prowadzace
Korzystanie | do otrzymania poprawnego rozwigzania
3b . . . .. 0,53 0,69
z informacji | problemu: od sformutowania specyfikacji
problemu po testowanie rozwigzania
. Stosuje narzgdzia i techniki informatyczne
Korzystanie .. .. ,
4a . .. | do modelowania i symulacji proceséw oraz 0,39 0,71
z informacji -
zjawisk
. Stosuje narzedzia i techniki informatyczne
Korzystanie . .. ,
4b . .. | do modelowania i symulacji proceséw oraz 0,25 0,66
z informacji N
zjawisk
. Stosuje narzedzia i techniki informatyczne
Korzystanie .. .. ,
4c . .. | do modelowania i symulacji procesow oraz 0,31 0,70
z informacji -
zjawisk
. Stosuje narzgdzia i techniki informatyczne
Korzystanie .. .. ,
4d . .. | do modelowania i symulacji procesow oraz 0,30 0,72
z informacji -
zjawisk
54 ifworzems Wykor;ystu]e metody 1nf0r’matyk1 0.22 0.66
informacji w rozwiazywaniu problemow
Tworzenie Wykorzystuje metody informatyki
5b . .. . . . 0,18 0,49
informacji W rozwiazywaniu problemow
Tworzenie Wykorzystuje metody informatyki
5¢ . .. . . X 0,05 0,49
informacji w rozwiazywaniu problemow
Tworzenie Wykorzystuje metody informatyki
5d . .. : . . 0,05 0,58
informacji W rozwiazywaniu problemow
Wiadomodci PrOJ ektuje rel.acy]n.e bazy Fianxch
. o i wykorzystuje do ich realizacji system bazy
i rozumienie . o
6a . danych. Stosuje metody wyszukiwania 0,65 0,52
Tworzenie . s .. .
. .. i przetwarzania informacji w relacyjnych
informacji
bazach danych
Wiadomodci PrOJektuJe rel-acyjn.e bazy fianyph
. o i wykorzystuje do ich realizacji system bazy
i rozumienie . o
6b . danych. Stosuje metody wyszukiwania 0,44 0,50
Tworzenie . S .. .
. . i przetwarzania informacji w relacyjnych
informacji
bazach danych
Wiadomodci PrOJ ektuje rel.acyjqe bazy .dan}'/.ch
. o i wykorzystuje do ich realizacji system bazy
i rozumienie . o
6¢ Tworzenic danych. Stosuje metody wyszukiwania 0,67 0,48
. .. i przetwarzania informacji w relacyjnych
informacji
bazach danych
Wiadomodci PrOJektu]e rel.acyjn.e bazy danxch
. o i wykorzystuje do ich realizacji system bazy
i rozumienie : o
6d . danych. Stosuje metody wyszukiwania 0,24 0,51
Tworzenie . Do .. .
. . i przetwarzania informacji w relacyjnych
informacji

bazach danych
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W arkuszach przewazaty zadania umiarkowanie trudne. Dla zdajacych najtrudniejsze okazato
si¢ zadanie 5, sprawdzajace rozpoznawanie palindromow i zawierania si¢ danego ciagu znakow
winnym ciagu znakow oraz utworzenia nowego ciagu znakow zgodnie z podanymi zasadami.
W arkuszu dla poziomu rozszerzonego przewazaly zadania dobrze roznicujace zdajacych. Wysoka
moc roznicujaca posiadato zadanie 4 (smok Heighwaya).

Tabela 6. Rozkltad wynikéw zdajacych na skali staninowej

Procent zdajacych w kraju,
Klasa | Wyniki na §wiadectwie ktorzy uzyskali wyniki
(stanin) | (przedzialy procentowe) w poszczegolnych przedziatach
(procenty podano w przybliZeniu)
1 0—4 4
2 5-9 7
3 10—17 12
4 18—-25 17
5 26—36 20
6 37-49 17
7 50—64 12
8 65—81 7
9 82—-100 4

Informatyke¢ na poziomie rozszerzonym jako przedmiot obowiazkowy zdecydowato si¢ zdawacé tylko
81 absolwentow szkot pogimnazjalnych.
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HISTORIA SZTUKI
1. Opis arkuszy
1.1. Poziom podstawowy

Arkusz egzaminacyjny z historii sztuki dla poziomu podstawowego sktadat si¢ z 28 zadan.
W arkuszu zamieszczono materiaty zrodtowe, takie jak: fotografie dziet architektury, rysunki detali
architektonicznych, plany obiektow, reprodukcje obrazéw i fotografie rzezb. Za rozwiazanie zadan
otwartych zdajacy moégt otrzymac 70 pkt, a za rozwiazanie zadan zamknigtych 30 pkt.

1.2. Poziom rozszerzony

Arkusz egzaminacyjny z historii sztuki dla poziomu rozszerzonego zawierat 15 zadan. Czgs¢ 1
arkusza zawierata 13 zadan zamknigtych oraz otwartych krotkiej odpowiedzi, w czesci Il nalezato
porownaé obrazy: Kobieta w kapeluszu Matisse’a i Maja ubrana Goyi, czgs$¢ 111 polegata na napisaniu
wypracowania na jeden z dwoch tematéw. Zaproponowane tematy dotyczyly stosunku realistow
i ekspresjonistow do natury oraz przemian, jakie zachodzilty w przedstawianiu postaci ludzkiej
w sztuce XIX 1 XX w.

Za rozwiazanie zadan otwartych zdajacy mogt otrzyma¢ 39 pkt, a za rozwigzanie zadan
zamknigtych 11 pkt. W arkuszu dla poziomu rozszerzonego 30% punktow mozliwych do uzyskania
stanowity zadania sprawdzajace wiadomosci i umiejetnosci z zakresu poziomu podstawowego.

2. Wyniki egzaminu

2.1. Poziom podstawowy
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Wykres 1. Rozktad wynikdéw na poziomie podstawowym
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Tabela 1. Wyniki egzaminu — parametry statystyczne

Li'c zba Minimum | Maksimum | Mediana | Srednia Odchylenie Odsete’k
zdajacych standardowe | sukcesow
896 4 94 48,00 47,58 20,09 82

Parametry statystyczne wyliczono do wynikéw wyrazonych w procentach.

Sredni wynik egzaminu na poziomie podstawowym wyniost 47,58% i byt nieco nizszy
niz w roku ubieglym. Arkusz dla poziomu podstawowego okazatl si¢ trudny dla zdajacych. Wykres
przedstawiajacy rozklad wynikow na poziomie podstawowym posiada ksztalt zblizony
do symetrycznego. Nieco wyzszy niz w roku ubieglym byt odsetek zdajacych, ktorzy nie osiagneli
progu zaliczenia egzaminu.

Tabela 2. Poziom wykonania zadan i ich moc réznicujaca

Nr Obszar < Poziom. Moc
. Sprawdzana czynno$¢ wykonania | ,. .
zad. standardow . roznicujaca
zadania
Podawanie nazwisk autorow reprodukowanych
la . .
Wiadomodci dziel malarskich.
. .. | Rozpoznawanie kierunkow w sztuce 0,23 0,67
i rozumienie :
1b reprezentowanych przez obrazy przedstawione
na fotografiach.
2 -Wladon-losgl Przyporzadkowanie dzielom nazwisk autorow. 0,33 0,65
i rozumienie
Wiadomosci | Wyjasnianie poj¢é z zakresu sztuk
3 . o 0,23 0,58
i rozumienie | plastycznych.
Wiadomosci | Uzupelnianie zdania informacjami
4 . o . ) 0,20 0,43
i rozumienie | dotyczacymi wybranego dzieta.
54 Korzystanie | Okreslanie tematu obrazéw przedstawionych
z informacji | na fotografiach.
Korzystanic l?oyownywa.m.e kompozycji, kolorystyki,
5b . .. | $wiatlocienia i wyrazu reprodukowanych 0,56 0,77
z informacji ,
obrazow.
Tworzenie Formutowanie wniosku dotyczacego epok,
5c . .. , .
informacji z ktorych pochodza dzieta.
Wiadomosci | Rozpoznawanie rodzajow sklepien
6 . . . 0,42 0,47
i rozumienie | przedstawionych na rysunkach.
Wiadomodci Podawanie nazw miast, w ktorych
7 . o wybudowano wymienione dzieta 0,25 0,62
i rozumienie ) )
architektoniczne.
Wiadomosci | Przypisywanie artystom tematow
8 . o , . . - . 0,37 0,58
i rozumienie | lub motywow, w ktdrych si¢ specjalizowali.
Podawanie nazw dziet architektury
9a .
przedstawionych na fotografiach.
Wiadomosci | Podawanie nazw miast, w ktorych znajduja si¢
9b . o : 0,49 0,84
1rozumienie | budowle przedstawione na fotografiach.
Okreslanie stylu, w ktorym wzniesiono
9c
budowle.
10a Podawanie nazwiska tworcy dzieta
przedstawionego na fotografii.
10b Wiadomodci Rozpoznawaple reprodukowanego dzieta
. o i podawanie jego tytuhu. 0,29 0,59
i rozumienie — -
10c Okreslanie stylu reprodukowanego dzieta.
10d Podawanie nazwy techniki, w ktorej wykonano
dzielo.
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Wiadomosci

Wskazywanie cech tworczosci podanego

11 . . 0,64 0,23
1rozumienie | artysty.
Wiadomosci | Uzupetnianie zdan informacjami na temat
12 : o ;i . . 0,42 0,72
i rozumienie | artystow reprezentujacych podany kierunek.
Rozpoznawanie elementow architektonicznych
13a . L. .
Wiadomosci | przedstawionych na rysunkach.
. . . - — 0,76 0,72
1rozumienie | Okreslanie stylu lub epoki, z ktérej pochodza
13b . .
podane elementy architektoniczne.
Wiadomosci | Przyporzadkowanie do nazwisk architektow
14 . . . . . 0,58 0,56
i rozumienie | nazw zaprojektowanych przez nich budowli.
. . . | Rozpoznawanie motywu ikonograficznego
15 Wladorr.losgl na podstawie reprodukowanych dziet 0,41 0,66
i rozumienie :
malarskich.
. . . | Podawanie nazwy budowli przedstawionej
Wiadomosci oL ; .
16a . o na fotografii, miejsca, w ktorym budowla sig
i rozumienie o . .
znajduje i wieku, w ktérym zostata wzniesiona.
16b Korzystanie | Charakteryzowanie budowli na podstawie 0,60 0,78
z informacji | rysunku i fotografii.
Tworzenie Formutowanie wniosku dotyczacego stylu
16¢ . .. . )
informacji wykonania budowli.
17 Wladorr.los.m Rozpoznawanie rzezb przedstawionych 037 0.79
i rozumienie | na fotografiach.
Rozpoznawanie porzadkéw architektonicznych
18a . . . .
Wiadomosci | na podstawie rysunkow.
: o - — 0,57 0,39
1rozumienie | Przyporzadkowanie nazw $wiatyn do podanych
18b ; : .
porzadkéw architektonicznych.
Wyjasnianie pojecia z zakresu sztuk
19a . L
Wiadomosci | plastycznych.
: o . - - ; 0,59 0,48
19 1rozumienie | Wskazywanie nazwisk artystow, ktorych
tworczo$C jest zwiazana z podanym pojgciem.
20 Wladorr}osgl Wyblgrame tytutow dziet wedtug podanego 0.53 0.59
i rozumienie | kryterium.
1a Rozpoznawanie wtadcow przedstawionych
Wiadomosei 12 portretach.
. o Podawanie nazw krajow, ktorymi rzadzili 0,47 0,64
21b 1 rozumienie .
sportretowani wladcy.
2lc Podawanie nazwisk autoréw portretow.
Wiadomosci | Rozpoznawanie na podstawie planu budowli
22 . . \ . . . 0,50 0,32
i rozumienie | elementéw dziela architektonicznego.
Podawanie nazwy dzieta przedstawionego
23a na fotografii i nazwy miasta, w ktorym to
. , . | dzielo si¢ znajduje.
23b X:)i?l?;?gzic; Okreslanie wieku powstania dzieta. 0,16 0,52
23c Okreslanie motywu ikonograficznego dzieta.
Okreslanie rodzaju materiatu, z ktorego
23d .
wykonano dzielo.
24 Wiadomosci | Podawanie nazw technik malarskich, 0.33 0.52

1 rozumienie

w ktorych zostaly wykonane obrazy.
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254 Wiadomosci | Rozpoznawanie rzezb oraz okresu, w ktorym
i rozumienie | zostaly wykonane.
25h "'fworzem.? Poréwnywanie rzezb przedstawionych 0,63 0,75
informacji na fotografiach.
250 Tworzenie Formutowanie wniosku dotyczacego stylu
informacji wykonania rzezb.
26 Wladomosgl Rozpoznawame .te’chmk zdobniczych 0,55 0.42
i rozumienie | na podstawie opisOw.
Wiadomosci | Przyporzadkowanie do dzieta sztuki miejsca,
27 . o . . 0,19 0,45
i rozumienie | w ktérym jest eksponowane.
Rozpoznawanie autoréw obrazow
28a .
. . . | przedstawionych na fotografiach.
Wiadomosci ; -
. e Podawanie nazwy kierunku lub grupy 0,47 0,76
i rozumienie : X .
28b artystycznej, reprezentowanej przez tworceg
dziela.

W arkuszu dla poziomu podstawowego przewazaly zadania trudne i umiarkowanie trudne.
Dla zdajacych najtrudniejsze okazaly si¢ zadania, ktore wymagaly rozpoznawania dziet
przedstawionych na fotografiach (zad. 1, 10, 16a, 23). Trudno$¢ maturzystom sprawily réwniez
zadania, w ktorych nalezalo umiejscowié¢ dzieta w przestrzeni (zad. 7 i 27) oraz zadanie 3
sprawdzajace znajomo$¢ terminologii z zakresu sztuk plastycznych. W arkuszu dla poziomu
podstawowego przewazaly zadania dobrze réznicujace zdajacych. Najwyzsza moc rdznicujaca
posiadaty zadania: 9 1 17, ktére wymagaty rozpoznawania dziet architektury i rzezb przedstawionych
na fotografiach.

Tabela 3. Rozktad wynikoéw zdajacych na skali staninowe;j

Procent zdajacych w kraju,
Klasa | Wyniki na §wiadectwie ktorzy uzyskali wyniki
(stanin) | (przedzialy procentowe) w poszczego6lnych przedziatach
(procenty podano w przybliZeniu)
1 0-12 4
2 1320 7
3 21-31 12
4 32-41 17
5 42-53 20
6 54—64 17
7 6572 12
8 73—80 7
9 81-100 4

Wyniki egzaminu w 2009 r. byly nieco nizsze niz wyniki zeszloroczne, dlatego sa nizsze
rowniez warto$ci graniczne przedzialow dla poszczegdlnym klas wynikow. Zdajacy, ktorych wyniki
znalazly si¢ w staninie 5, uzyskali w tym roku 42—-53% punktoéw (w ubiegtym roku 47-56%). Zdajacy
musial uzyska¢ co najmniej 81% punktow, aby jego wynik zostat zaliczony do stanina 9 (w ubieglym
roku co najmniej 82%).
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2.2. Poziom rozszerzony
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Wykres 2. Rozktad wynikéw egzaminu na poziomie rozszerzonym

Tabela 4. Wyniki egzaminu — parametry statystyczne

Ll.c zba Minimum | Maksimum | Mediana | Srednia Odchylenie Odsetgk
zdajacych standardowe | sukcesow
3376 0 100 60,00 57,23 21,52 97

Parametry statystyczne wyliczono do wynikéw wyrazonych w procentach.
Dane w ostatniej kolumnie dotycza tylko tych absolwentow, ktorzy zadeklarowali
historig sztuki jako przedmiot obowiazkowy.

Sredni wynik egzaminu na poziomie rozszerzonym wyniost 57,23% i byt nieco wyzszy
niz w roku ubieglym. Arkusz dla poziomu rozszerzonego okazal si¢ umiarkowanie trudny
dla zdajacych. Nizszy byl niz w roku ubieglym odsetek zdajacych, ktorzy nie osiagneli progu
zaliczenia egzaminu.

Tabela 5. Poziom wykonania zadan i moc réznicujaca zadan

Nr Obszar < Pozmm' Moc
, Sprawdzana czynno$¢ wykonania | . . .
zad. standardow . roznicujgca
zadania
Podawanie nazw dziet architektury
la .
przedstawionych na fotografiach.
Wiadomosci | Podawanie nazw miast, w ktorych znajduja si¢
b . o 0,25 0,65
1rozumienie | budowle.
le Okreslanie stylu reprezentowanego
przez przedstawione budowle.
Wiadomodci Wskazywanie nazw elementow
2 . L architektonicznych wedhug podanego 0,93 0,18
i rozumienie X
kryterium.
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. . . | Porzadkowanie chronologiczne elementow

Wiadomosci . . . )

3 . e architektonicznych oraz rozpoznawanie stylow 0,62 0,48

i rozumienie | . .

i epok, w ktérych zostaly wykonane.
g4 | WiadomoSci | o qanie funkeji podanych budowli. 0,18 0,41
i rozumienie
Podawanie nazwy dzieta rzezbiarskiego
Sa przedstawionego na fotografii oraz okresu,
Korzystanie | w ktérym powstatlo to dzieto
) .. . - 0,56 0,65
sh z informacji | Charakteryzowanie stylu, w ktérym wykonano
przedstawione dzieto.
Sc Okreslanie tematu dzieta.

Wiadomosci | Przyporzadkowanie dzietom nazwisk ich
6 . o Ry 0,55 0,56

i rozumienie | tworcoOw.

Wiadomosci | Przyporzadkowanie tworcoéw do srodowiska
7 . S 0,70 0,35

i rozumienie | artystycznego.

Rozpoznawanie autora dzieta malarskiego
8a . , . .

Wiadomosci | przedstawionego na fotografii. 035 0.49
8b irozumienie | Okre$lanie kierunku, ktory reprezentuje dzieto. ’ ’
8c Podawanie nazwy techniki wykonania dzieta.

Wiadomosci | Wskazywanie cech malarstwa starozytnego
9 . . ; 0,34 0,41

1 rozumienie | Egiptu.

Wyjasnianie pojecia z zakresu sztuk
10a . L

Wiadomosci | plastycznych.

: o . , ; - — 0,44 0,60
10b 1rozumienie | Wskazywanie artystow, ktorych tworczosc jest

zwigzana z podanym pojegciem.

Wiadomosci | Przyporzadkowanie kierunkom w malarstwie
11 . o . . . . 0,50 0,70

i rozumienie | nazwisk artystow oraz tytulow dziel.

. . . | Podawanie tytutu i nazwiska autora obrazu —

Wiadomosei |, , . .7 \ .

12 . L zrodia inspiracji dla twoércy reprodukowanej 0,48 0,58

i rozumienie

karykatury.

Wiadomosci | Przyporzadkowanie reprodukowanym dzietom
13 . o . , . 0,65 0,58

i rozumienie | nazw kierunkow w sztuce XX wieku.
14a Korzystanie Poréwnywanie dziet kompozycji
14b z informacji malarsklch kolorystyki

przedstawionych — ——
l4c Tworzeni.? na fotografiach $wiattocienia 0,65 0,86
14d informac;ji pod wzgledem: ekspresji.
l4e Tworzenie Formutowanie wniosku dotyczacego analizy
informacji poréwnawczej przedstawionych dziel.

Wiadomosci

i rozumienie
15 K.orzystam.e. Pisanie wlasnego tekstu na podany temat. 0,55 0,84

z informacji

Tworzenie

informacji
W arkuszu przewazaty zadania umiarkowanie trudne. Dla zdajacych najtrudniejsze okazato si¢
zadanie 1 sprawdzajace rozpoznawanie dziel architektury przedstawionych na fotografiach

oraz zadanie 4, w ktérym nalezalo poda¢ funkcje wybranych budowli. W arkuszu dla poziomu
rozszerzonego przewazaly zadania dobrze roznicujace zdajacych. Wysoka moc roéznicujaca posiadaly

zadania: 14 (analiza poréwnawcza dziet sztuki) i 15 (wypracowanie).
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Tabela 6. Rozktad wynikéw zdajacych na skali staninowe;j

Procent zdajacych w kraju,
Klasa | Wyniki na Swiadectwie ktérzy uzyskali wyniki
(stanin) | (przedzialy procentowe) w poszczegllnych przedzialach
(procenty podano w przyblizeniu)
1 0-16 4
2 17-28 7
3 29-38 12
4 39-52 17
5 53-64 20
6 65-74 17
7 75—82 12
8 83-90 7
9 91-100 4

Wyniki egzaminu w 2009 r. byly wyzsze niz wyniki zeszloroczne, dlatego sa wyzsze rowniez
wartosci graniczne przedziatoéw dla poszczegdlnym klas wynikéw. Zdajacy, ktorych wyniki znalazty
si¢ w staninie 5, uzyskali w tym roku 53—64% punktéw (w ubiegtym roku 43-56%). Zdajacy musiat
uzyska¢ co najmniej 91% punktéw, aby jego wynik zostal zaliczony do stanina 9 (w ubieglym roku
co najmniej 89%).

3. Podsumowanie

Podczas tegorocznego egzaminu maturalnego z historii sztuki zdajacy lepiej radzili sobie
z zadaniami wymagajacymi korzystania z informacji (obszar Il standardu) oraz tworzenia informacji
(obszar III standardu), a gorzej rozwiazywali zadania z zakresu wiadomosci i ich rozumienia (obszar
I standardu). Trudne okazaly si¢ te zadania, ktore wymagaly wiedzy faktograficznej, znajomosci
chronologii oraz stosowania wlasciwej terminologii z zakresu sztuk plastycznych.

Przedstawiona analiza statystyczna powinna zachgcaé do ksztaltowania u uczniow takich
umiejetnosei jak: stosowanie terminologii z zakresu sztuk plastycznych, rozpoznawanie dziet sztuki
reprodukowanych w arkuszach egzaminacyjnych oraz prawidtowe umiejscawianie dziet w czasie
1 przestrzeni.
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HISTORIA MUZYKI
1. Opis arkuszy

Arkusz egzaminacyjny dla poziomu podstawowego zawierat 30 zadan, w tym zadania ztozone
(dwu lub kilkuczesciowe), w ktorych poszczegdlne cze$ci badaly rdézne umiejgtnosci. Do arkusza
dotaczono ptyte CD z przyktadami dzwigkowymi potrzebnymi do rozwigzania pigciu sposrod
30 zadan. Na ptycie zamieszczono krotkie fragmenty nastgpujacych dziet:

=  Wolfgang Amadeusz Mozart Serenada Eine kleine Nachtmusik

= Claude Debussy Preludium symfoniczne Popotudnie fauna

» Igor Strawinski Balet Pulcinella

= Arnold Schénberg Erwartung

*  Anonim Veni Creator

»  Georg Friedrich Hiandel Koncert organowy B-dur op.7 nr 3

= Sergiusz Prokofiew Classical Symphony op.25.

Zadania otwarte i zamknigte obejmowaty wiedze¢ o muzyce z calego zakresu chronologicznego
i sprawdzatly wiadomos$ci oraz umiejgtnosci okreslone w standardach wymagan egzaminacyjnych
z historii muzyki dla poziomu podstawowego. Zadanie otwarte rozszerzonej odpowiedzi dotyczyto
dramatu antycznego w starozytnej Grecji i jego wplywu na rozw6j muzyki w epoce nowozytnej.
Za poprawne rozwiazanie wszystkich zadan w arkuszu egzaminacyjnym zdajacy mogt uzyskac
maksymalnie 100 punktow.

Arkusz egzaminacyjny dla poziomu rozszerzonego sktadat si¢ z trzech czg¢sci.

Czes¢ 1 arkusza — to test ztozony z pigtnastu zadan otwartych i zamknigtych, ktore
obejmowaty wiedz¢ o muzyce z calego zakresu chronologicznego i1 sprawdzaty wiadomosci
i umiejgtnosci okre$lone w standardach wymagan egzaminacyjnych z historii muzyki, gldwnie
Z poziomu podstawowego.

Tematyka w czesci 11 i III arkusza dotyczyta bogactwa stylistycznego muzyki konca XIX
i pierwszej potowy XX w. W czesci Il zdajacy przeprowadzali analiz¢ przyktadow dzwigkowych
zgodnie z treScia polecen. Na ptycie CD dotaczonej do arkusza znajdowatly si¢ fragmenty
nast¢pujacych dziet:

* Claude Debussy Preludium Zagle

= Igor Strawinski Balet Swieto wiosny

= Paul Hindemith Fuga z cyklu Ludus tonalis.

Dodatkowo do zadan z czg$ci analitycznej byl dolaczony material nutowy. W czesci III arkusza
egzaminacyjnego maturzysci pisali wypracowanie na jeden z dwoch zaproponowanych tematow:
Temat nr 1 — Przedstaw kryzys systemu tonalnego dur-moll w muzyce schytku XIX wieku ijego
konsekwencje w tworczosci wybranych kompozytorow XX wieku.

W pracy uwzglednij analiz¢ przyktadow muzycznych z Il czgsci arkusza oraz zamieszczone ponizej
cytaty.

Temat nr 2 — Przedstaw roznorodnosé stylow i technik kompozytorskich w muzyce pierwszej potowy
XX wieku na tle wybranych nurtow stylistycznych innych dziedzin sztuki.

W pracy uwzglednij wnioski z analizy przykladow muzycznych. Wyraz swoja opini¢ na temat
aktualnos$ci zamieszczonych ponizej cytatow w odniesieniu do muzyki XX wieku.

Wszystkie zadania w czesci 11 i III arkusza obejmowaty wiadomosci i umiejetnosci zawarte
w podstawie programowej i sprawdzaty wiadomosci i umiejgtnosci opisane w standardach wymagan
egzaminacyjnych dla poziomu rozszerzonego.

W egzaminie na poziomie rozszerzonym zdajacy mogli otrzymacé tacznie 50 punktow, w tym
20 punktow za test, 10 punktow za zadania zwigzane z analiza materiatow Zrodtowych
1 20 punktoéw za zadanie rozszerzonej odpowiedzi.
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2. Wyniki egzaminu

2.1. Poziom podstawowy

36% 4

3006

25%

1.5%

0.5%

Liczba punktow

Wykres 1. Rozktad wynikéw egzaminu na poziomie podstawowym

Tabela 1. Wyniki egzaminu — parametry statystyczne

Ll.c zba Minimum | Maksimum | Mediana | Srednia Odchylenie Odsetgk
zdajacych standardowe | sukcesow
562 12 96 67,00 65,71 17,28 97

Parametry statystyczne arkusza wyliczono do wynikéw wyrazonych w procentach.

Sredni wynik egzaminu na poziomie podstawowym wynosi 65,71% i jest wyzszy od wyniku
z ubieglego roku (w 2008 r. 60%). Mniejszy niz w ubieglym roku jest odsetek zdajacych, ktorzy
nie zdali egzaminu (w 2008 1. 7,7%). Rozstgp wynikéw wskazuje na duze zréznicowanie umiejgtnosci
zdajacych. Duza grupa zdajacych uzyskata wysokie wyniki — wyzsze od srednie;.

Tabela 2. Poziom wykonania zadan i moc roéznicujaca zadan

Poziom
Nr . .. . . Moc
Obszar standardow Sprawdzana umieje¢tnosé wykonania ST
zad. zadania roznicujaca

Znajomos¢ zwiazkow

1 Wiadomosci i rozumienie kompozytorow ze szkotami 0,83 0,45
kompozytorskimi.
Znajomos¢ tworczosci

2 | Wiadomosci i rozumienie kompozytorow polskich XIX 0,73 0,69
i XX w.

Znajomos¢ tworczosci

G. de Machaut. 0,48 0,43

3 Wiadomosci 1 rozumienie
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Wiadomosci 1 rozumienie

Znajomos¢ tworczosci Chopina
i Moniuszki oraz dostrzeganie

4 Tworzenie informacji zwiazkow kultury muzycznej 0,54 0,51
romantyzmu z literatura.
5 Wiadomosci 1 rozumienie Znajomos¢ tworczosci Bartoka. 0,45 0,58
Rozpoznanie formy ronda,
okreslenie cech stylu Mozarta
Korzystanie z informacji w zakresie obsady, faktury
6 . L e . o . . 0,77 0,56
Wiadomosci i rozumienie i okreslenie funkcji muzyki
klasycznej oraz znajomos¢
genezy muzyki plenerowe;.
Wiadomosci i rozumienie Znajomos¢ tworezosci
7 . .. Beethovena 1 okreslenie 0,45 0,65
Tworzenie informacji ;
przemian koncertu klasycznego.
8 Wiadomosci i rozumienie Zna 0mose za.sady budowy 0,67 0,53
barokowej suity.
9 | Wiadomosci i rozumienie Okreslenie cech s‘Fylu . 0,78 0,65
narodowego Moniuszki.
Wiadomosci i rozumienie Znajomos$¢ tworczosci
10 . . -y . . 0,46 0,64
Korzystanie z informacji i biografii Szymanowskiego.
11 | Wiadomosci i rozumienie Znajomos¢ wspotezynnikow 0,78 0,50
form muzycznych.
12 | Wiadomosci i rozumienie Zna Omose cech ‘kultu.ry . 0,90 0,17
muzycznej starozytnej Grecji.
13 | Korzystanie z informacji Rozpo;name stuchowe stylow 0,86 0,54
muzyki XX w.
Znajomos¢ sposobow
14 | Wiadomosci i rozumienie ksztattowania klasycznych form 0,85 0,59
muzycznych.
Okres$lenie przynalezno$ci
wystuchanego utworu do stylu
15 | Korzystanie z informacji muzyki sredniowiecza oraz 0,86 0,41
okreslenie podst. cech choratu
gregorianskiego.
Rozpoznanie stuchowe gatunku
Korzystanie z informacji koncertu organowego oraz
16 : e . o AT . 0,59 0,55
Wiadomosci i rozumienie znajomo$¢ tworczosci i biografii
Haendla.
Wiadomosci i rozumienie Znajomos¢ tworczosci
17 L " T : 0,63 0,64
Korzystanie z informacji i biografii Haydna.
18 | Korzystanie z informacji Okresrlenle’CF:ch neoklasycyzmu 0,76 0,62
w tworczo$ci Prokofiewa.
19 | Wiadomosci i rozumienie Znajomosc tworezoscl 0,34 0,48
Lutostawskiego.
20 | Wiadomosci i rozumienie Znajomos¢ terminu trubadurzy. 0,81 0,26
21 | Wiadomo$ci i rozumienie Znajomos¢ tworczosci Pekiela. 0,77 0,39
Okreslenie gatunku koncertu
wokalnego, podstawowej cechy
22 | Korzystanie z informacji Jezyka muzycznego utworu 0,71 0,54

na podstawie analizy wzrokowej
i wskazanie epoki, w ktorej
utwor powstal.
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23

Wiadomosci 1 rozumienie
Korzystanie z informacji

Znajomos¢ cech stylu Messiaena
1 wyjasnienie cech jezyka
muzycznego Messiaena.

0,58

0,52

24

Wiadomosci i rozumienie
Tworzenie informacji

Znajomos¢ tworczoscei i cech
stylu Bacha i Pendereckiego,
chronologii w odniesieniu

do gatunkéw pasji i oratorium
oraz okreslenie podobienstwa
pasji XX-wiecznej i barokowej.

0,49

0,62

25

Wiadomosci 1 rozumienie

Znajomo$¢ ram czasowych
renesansu oraz chronologii

w odniesieniu do kompozytorow
i gatunkow.

0,58

0,59

26

Wiadomosci 1 rozumienie

Znajomos¢ terminu miniatura
instrumentalna, epoki, dla ktorej
ten gatunek jest
charakterystyczny oraz tworcow
tego gatunku.

0,73

0,68

27

Wiadomosci 1 rozumienie

Znajomos¢ chronologii waznych
wydarzen w historii muzyki.

0,50

0,54

28

Wiadomosci 1 rozumienie
Korzystanie z informacji

Znajomos$¢ tworczosci
Zielenskiego, cech stylu szkot
kompozytorskich epoki
renesansu oraz rozpoznanie

na podstawie analizy wzrokowej
techniki kompozytorskiej epoki
renesansu.

0,57

0,69

29

Wiadomosci i rozumienie
Korzystanie z informacji

Analiza zrodta ikonograficznego
i okreslenie cech stylu
symfoniki Mahlera.

0,76

0,50

30

Wiadomosci i rozumienie
Tworzenie informacji

Pisanie wlasnego tekstu
na podany temat.

0,67

0,75

Latwos¢ zadan w arkuszu dla poziomu podstawowego jest zroznicowana. Wskaznik tatwosci
zadan miesci si¢ w przedziale 0,20-0,89 z wyjatkiem jednego zadania, ktore okazalo si¢ bardzo tatwe
dla zdajacych. Zadanie to sprawdzato znajomos¢ cech kultury muzycznej starozytnej Grecji. Latwe dla
tegorocznych maturzystow okazaly si¢ zadania, do ktérych dotaczono przyktady dzwickowe nagrane
na ptycie. Sposrdd tych zadan tylko jedno — zadanie 16 — bylo umiarkowanie trudne, pozostate

zadania: 6, 13, 15 1 18 maja wysokie wskazniki fatwosci.

Wigkszos¢ zadan z arkusza dla poziomu podstawowego posiada moc rdznicujaca
z przedzialu 0,40-0,70. W arkuszu przewazaja zadania dobrze réznicujace zdajacych. Najlepiej

zroznicowato populacj¢ zadanie rozszerzonej odpowiedzi.
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Tabela 3. Rozktad wynikéw zdajacych w skali staninowe;j

Procent zdajacych w kraju,
Klasa | Wyniki na §wiadectwie ktérzy uzyskali wyniki
(stanin) | (przedzialy procentowe) w poszczegolnych przedzialach
(procenty podano w przybliZeniu)
1 0-30 4
2 31-43 7
3 44-54 12
4 55-63 17
5 64-72 20
6 73-79 17
7 80—85 12
8 86—91 7
9 92-100 4

Wyrazone w procentach zakresy wynikow znajdujacych si¢ w poszczegodlnych staninach
sq uzaleznione od osiagni¢¢ populacji. W 2009 roku, aby znalez¢ si¢ w 7, 8§ 1 9 staninie (klasie
wynikow wysokich, bardzo wysokich i najwyzszych), nalezalo otrzymaé na egzaminie wyniki
z przedziatu 80%—-100% punktéw. Podobny byt rozktad staninowy wynikéow dla tych trzech klas
w ubiegtym roku; wyniki z tych klas miescity si¢ w 2008 roku w przedziale 77%—100% punktow.

2.2 Poziom rozszerzony
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Wykres 2. Rozktad wynikéw egzaminu na poziomie rozszerzonym
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Tabela 4. Wyniki egzaminu — parametry statystyczne

Li.c zba Minimum | Maksimum | Mediana | Srednia Odchylenie Odsették
zdajacych standardowe | sukcesow
259 0 100 64,00 57,43 30,56 93

Parametry statystyczne arkusza wyliczono do wynikow wyrazonych w procentach. Dane w ostatniej
kolumnie tabeli dotycza tylko tych absolwentow, ktorzy zadeklarowali histori¢ muzyki jako przedmiot
obowiazkowy.

Sredni wynik egzaminu na poziomie rozszerzonym wynosi 57,43% i jest poréwnywalny
z wynikiem z roku ubieglego (58%). Rozstep wynikow wskazuje na bardzo duze zrdéznicowanie
umiejetnosci zdajacych. W poréwnaniu z rokiem ubieglym wyzszy jest odsetek zdajacych, ktorzy
nie zdali egzaminu (w 2008 r. 3%). Zdawalno$¢ na poziomie rozszerzonym jest nizsza

niz na poziomie podstawowym, co moze $wiadczy¢ o zlej samoocenie zdajacych.

Tabela 5. Poziom wykonania zadan i moc r6éznicujaca

Nr Poziom Moc
Obszar standardow Sprawdzana umieje¢tnosé wykonania (.
zad. . roznicujgaca
zadania
Znajomos¢ zwiazkow
1 Wiadomosci i rozumienie kompozytor(?w ze szkotami 0,58 0,65
1 ugrupowaniami
kompozytorskimi.
2 | Wiadomosci i rozumienie Rozpoznanie instrumentu 0,52 0,49
antycznego.
Rozpoznanie gatunku
3 Korzystanie z informacji $redniowiecznej liryki 0,36 0,45
rycerskiej.
Znajomos¢ gatunkow polifonii
. e . $redniowiecza
4 | Wiadomosci i rozumienie charakterystycznych dla szkoly 0,57 0,66
Notre Dame.
5 Wiadomosci 1 rozumienie Znaj OMOSE czescl suity 0,45 0,48
barokowe;j.
Rozpoznanie cech stylu
6 Korzystanie z informacji palestrinowskiego w przykladzie 0,66 0,65
muzycznym.
Wskazanie technik
7 | Korzystanie z informacji kompozytorskich wystepujacych 0,59 0,59
w przyktadzie muzycznym.
8 | Wiadomosci i rozumienie Znaj omose wspblczynnikéw 0,59 0,55
formy fugi
9 Wiadomosci i rozumienie Znajomos¢ cech klasyeznego 0,46 0,76
koncertu solowego.
10 | Korzystanie z informacji Okreslem? cech polskiej opery 0,66 0,70
narodowe;j.
11 | Wiadomosci i rozumienie Znajomos¢ tworczosci Haydna. 0,54 0,55
. . Znajomos¢ polskiej muzyki
12 | Korzystanie z informacji symfonicznej 11 pot. XIX w. 0,46 0,80
13 | Korzystanie z informacji .Znajiomorsc dziet Moml.lSZkl 0,44 0,49
1 zwiazkéw muzyki z literatura.
Znajomos$¢ zjawiska
14 | Wiadomosci i rozumienie rytmicznego wystepujacego 0,34 0,61

w tworczosci Messiaena.

244




15

Korzystanie z informacji

Okreslenie techniki
pianistycznej XX w.

0,72

0,72

16

Korzystanie z informacji

Rozpoznanie na podstawie
analizy wzrokowej i stuchowej
cechy harmoniki
impresjonistycznej.

0,52

0,76

17

Korzystanie z informacji

Okreslenie zjawiska
bitonalnosci (politonalnosci) 0,57
w Bagateli Bartoka.

0,73

18

Korzystanie z informacji

Rozpoznanie na podstawie
analizy stuchowej cech dzieta 0,67
muzycznego.

0,73

19

Tworzenie informacji
Korzystanie z informacji

Wyjasnienie istoty pol
dwunastodzwiekowych oraz
porownanie wlasciwosci 0,58
tonalnych utworéw Weberna
i Debussy'ego.

0,73

20

Korzystanie z informacji

Rozpoznanie stylu
neoklasycznego w muzyce
XX w. oraz techniki 0,62
kompozytorskiej zastosowane;j
w Ludus tonalis Hindemitha.

0,79

21

Wiadomosci i rozumienie
Korzystanie z informacji
Tworzenie informacji

Pisanie wlasnego tekstu
na podany temat. 0,60

0,96

Wskaznik tatwosci wigkszosci zadan miesci si¢ w przedziale 0,20-0,69. Zadania w arkuszu
okazaty si¢ umiarkowanie trudne i trudne dla zdajacych. Sa to te zadania, ktore najlepiej roznicuja

zdajacych. Arkusz nie zawiera zadan bardzo trudnych, ani bardzo tatwych.

Najnizsze wskazniki tatwosci maja dwa zadania: zad. 3, ktore sprawdzato znajomos$¢ gatunkoéw
sredniowiecznej liryki rycerskiej, i zad. 14, ktéore wymagato znajomosci zjawisk rytmicznych
wystepujacych w tworczosci Oliviera Messiaena. Wszystkie zadania z cz¢$ci Il arkusza wymagajace
analizy przyktadow muzycznych okazaly si¢ umiarkowanie trudne dla zdajacych i maja stosunkowo

wysokie wskazniki tatwosci.

Zadania z arkusza dla poziomu rozszerzonego dobrze zroznicowaly zdajacych. Najwyzszy

wskaznik mocy ro6znicujacej ma zadanie rozszerzonej odpowiedzi.

Tabela 6. Rozktad wynikéw zdajacych w skali staninowe;j

Procent zdajacych w kraju,
Klasa | Wyniki na Swiadectwie ktérzy uzyskali wyniki
(stanin) | (przedzialy procentowe) w poszczegolnych przedzialach
(procenty podano w przybliZeniu)
1 0—4 4
2 5-12 7
3 13-28 12
4 29-50 17
5 51-72 20
6 73—82 17
7 83-98 12
8 7
9 99-100 4

Wyrazone w procentach zakresy wynikéw znajdujacych si¢ w poszczegélnych staninach
sa uzaleznione od osiagni¢¢ populacji. Aby znalez¢ si¢ w 2009 roku w 8 i 9 staninie (klasie wynikoéw
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bardzo wysokich i najwyzszych) nalezato otrzymac¢ na egzaminie 100% punktow. W ubieglym roku
wyniki z przedzialu 89%—98% miescily si¢ w staninie 8.

3. Podsumowanie

1.

Egzamin maturalny z historii muzyki zdawato tacznie 821 absolwentéw, co stanowi blisko 0,2%
ogotu  zdajacych.  Historia muzyki jest przedmiotem  najczg$ciej  wybieranym
w szkotach muzycznych.

W skali kraju $rednia zdawalno$¢ na poziomie podstawowym wyniosta 97%, a na poziomie
rozszerzonym 93%.

Sredni wynik w procentach uzyskany przez zdajacych za rozwiazanie arkusza dla poziomu
podstawowego wynosi 65,71%, a wigc zestaw zadan okazal si¢ umiarkowanie trudny. Natomiast
sredni wynik w procentach uzyskany za rozwiazanie arkusza dla poziomu rozszerzonego wynosi
57,43%, tym samym zadania w tym arkuszu okazaly si¢ réwniez umiarkowanie trudne. Oba
arkusze dobrze zréznicowaty zdajacych.

Egzamin wykazal, ze maturzysci nie w petni opanowali wiadomosci zwiazane z tworczoscia:
Guillaume’a de Machaut, Béli Bartoka, Karola Szymanowskiego, Witolda Lutostawskiego
Oliviera Messiaena oraz umiej¢tnosci wymagajace porownania przemian koncertow Ludwiga van
Beethovena i okreslenia ich cech, czy poréwnania pasji barokowe;j
i XX-wiecznej. Natomiast zaréwno zdajacy egzamin na poziomie podstawowym, jak
irozszerzonym lepiej sobie poradzili z zadaniami analitycznymi krotkiej odpowiedzi, ktore
wymagaly stuchania przyktadow muzycznych i $ledzenia partytury, a sprawdzaly umiejetnosci
analizowania i interpretowania przyktadéw muzycznych.

Analiza kryteribw oceny wypracowania pozwala stwierdzi¢, ze wigkszo$¢ prac nie budzila
zastrzezen do strony jezykowej i wskaznik tatwosci kryterium pozamerytorycznego jest wysoki.
Natomiast niektorzy zdajacy mieli problemy z umiejgtnoscia selekcji materialu i analiza
informacji pod katem wybranego tematu oraz z argumentowaniem, wyciaganiem wnioskow
i oceng zjawisk w historii muzyki, a takze z wlasciwym wykorzystaniem przyktadow muzycznych
i tekstow inspirujacych. Zatem umiejgtnosci pisania tekstu wlasnego powinny by¢ rozwijane przez
nauczycieli w szkotach.
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WIEDZA O TANCU
1. Opis arkuszy

1.1. Poziom podstawowy

Arkusz dla poziomu podstawowego zawieral 17 zadan zamknigtych roznego typu oraz jedno
zadanie rozszerzonej odpowiedzi sprawdzajace umiejetno$¢ analizowania domys$lnego ruchu
tanecznego na podstawie zamieszczonej ilustracji. Zadania tego arkusza sprawdzaly wiedze
i umiejetnosci  okreSlone w  standardach 1  wymaganiach egzaminacyjnych dla poziomu
podstawowego. Za rozwiazanie zadan zdajacy mogt otrzymac 100 pkt.

1.2. Poziom rozszerzony

Arkusz dla poziomu rozszerzonego sktadal si¢ z 8 zadan zamknigtych réznego typu oraz
dwoch zadan otwartych. Rozwigzanie pierwszego zadania otwartego polegalo na analizie
4 minutowego fragmentu filmowego wspotczesnej choreografii, ktory odtwarzany byt czterokrotnie
na ekranie telewizora z nagrania DVD. W poleceniu do zadania znalazly si¢ wskazéwki,
ukierunkowujace analiz¢. Zadanie drugie polegato na napisaniu wypracowania na jeden z dwoch
podanych do wyboru tematow. Zadania obejmowaly wiadomosci i umiejgtnosci zawarte w podstawie
programowej wiedzy o tancu i opisane w standardach egzaminacyjnych dla poziomu rozszerzonego.
W tej czgsci egzaminu zdajacy moglh otrzymaé tacznie 50 punktow, w tym 20 za analiz¢ fragmentu
dzieta tanecznego, 20 za rozwiazanie testu oraz 10 punktow za wypracowanie.

2. Wyniki maturzystow

2.1. Poziom podstawowy
Do egzaminu na poziomie podstawowym przystapito 33 zdajacych i wszyscy go zdali.

Tabela 1. Wyniki maturzystow — parametry statystyczne

Ll.c zba Minimum | Maksimum | Mediana | Srednia Odchylenie Odsetgk
zdajacych standardowe | sukcesow
33 30 76 54 52,24 12,44 100

Parametry statystyczne wyliczono do wynikoéw wyrazonych w procentach.

Tabela 2. Poziom wykonania zadan i moc réznicujaca zadan

Poziom
Numer Obszar - iz . Moc
. Sprawdzana umiejetno§é wykonania fLoL
zadania standardu . roznicujaca
zadania
Zdajqcy:

1 rozpoznaje, na podstawie ilustracji, tworczos¢ 0.25 0.74
i dorobek artystyczny wybranych choreografow ’ ’
zagranicznych

5 zna Fworczosc i dorobek artystyczny Michaita 0.68 0.11
Fokina
zna typowe elementy stroju regionalnego i potrafi

3 . , . . - . : 0,36 0,65

Wiadomosci | skojarzy¢ je z regionem Polski
1 rozumienie | rozpoznaje cechy charakterystyczne epoki baroku

4 w sztuce tanca oraz tworczo$¢ w zakresie tanca 0,03 0,1
1 najwazniejsze postacie
zna tworczos¢ 1 dorobek artystyczny wybranych

5 . . 0,51 0,46
choreograféw zagranicznych
zna tworczos¢ 1 dorobek artystyczny wybranych

6 choreografoéw i potrafi skojarzy¢ tytut dzieta 0,41 0,71
z nazwiskiem choreografa
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Zdajqcy analizuje i opisuje:

- domyslny ruch taneczny na podstawie
zamieszczonej ilustracji w tym:

Korzystanie | - cechy ruchu tanecznego, elementy ruchu, jego

z informacji | dynamikg, usytuowanie w przestrzeni,

- kompozycje przestrzenna, w ktorej odbywa sig
ruch,

- zwigzek z epoka, stylem, kierunkiem tanca,

0,59

0,24

8 zna warsztat tancerza i choreografa 0,83

0,64

potrafi rozpozna¢ cechy i elementy ruchu
9 tanecznego typowe dla okreslonej grupy tancow 0,66
regionalnych

0,49

zna postacie wystepujace w dzietach tanecznych

10 tradycyjnego baletu klasycznego

0,57

0,73

zna tworczo$¢ wybranych choreografow
11 zagranicznych, potrafi skojarzy¢ jej cechy 0,44
charakterystyczne z nazwiskiem choreografa

0,54

rozroznia cechy charakterystyczne dla okreslonej

12 formy widowiska teatralno-tanecznego — kabuki

0,52

0,00

Wiadomosci | na podstawie ilustracji i krotkiego opisu podaje

13 . N . . .
1 rozumienie | informacje o dziele tanecznym epoki romantyzmu

0,41

0,78

zna tworczo$¢ wybranych choreografow

14 )
zagranicznych

0,62

0,49

rozpoznaje na ilustracji cechy i elementy typowe

15 dla danego polskiego tanca narodowego

0,82

0,57

Na podstawie opisu i ilustracji rozpoznaje i nazywa

16 taniec historyczny okreslonej epoki

0,67

0,47

Potrafi skojarzy¢ z podanym tytulem nazwisko

17 choreografa i form¢ widowiska tanecznego

0,42

0,67

Zna terminologi¢ stosowana w technikach tanca
18 wspotczesnego i potrafi skojarzy¢ terminy 0,44
z nazwiskiem choreografa

0,48

Wigkszos¢ zadan umieszczonych w arkuszu dla poziomu podstawowego to zadania
umiarkowanie trudne i trudne. Dawaly one mozliwo$¢ zdobycia 90% punktéw za rozwiazanie
arkusza.

2.2. Poziom rozszerzony
Do egzaminu na poziomie rozszerzonym przystapito 47 zdajacych w tym 12 oséb wybrato go jako

przedmiot obowiazkowy i wszyscy go zdali.

Tabela 3. Wyniki maturzystow — parametry statystyczne

Ll.c zba Minimum | Maksimum | Mediana | Srednia Odchylenie Odsetgk
zdajacych standardowe | sukcesow
47 1 96 32 36,56 24,72 100

Parametry statystyczne wyliczono do wynikéw wyrazonych w procentach. Dane w ostatniej kolumnie
tabeli dotycza tyko tych absolwentéw, ktorzy zadeklarowali wiedzg o tancu jako przedmiot
obowiazkowy.
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Tabela 4. Poziom wykonania zadan i moc réznicujaca zadan

Numer
zadania

Standard

Sprawdzane umiejetnosci

Poziom
wykonania
zadania

Moc
réznicujaca

Wiadomosci
1 rozumienie

Zdajqcy:

rozpoznaje sktadniki i cechy
ruchu, cechy kompozycji
przestrzennej i strukturg
wyrazowa kompozycji

0,15

0,34

zna technika tanca klasycznego
1 wspodlczesnego

0,34

0,87

Korzystanie
z informacji

analizuje ruch zwracajac uwage
na jego pickno i harmonig oraz
omawia ekspresje¢ ruchu
tanecznego

0,53

0,80

omawia:

- dobor techniki tanca do jego
formy,

- wspotczesne konwencje
wypowiedzi artystycznej,
relacje miedzy tancerzem
a widzem

0,70

0,59

analizuje elementy tta
dzwigkowego i sposob
operowania §wiattem

0,55

0,79

Wiadomosci
1 rozumienie

na ilustracji rozpoznaje
wybitnych choreografow
zagranicznych

0,27

0,82

dopasowuje nazwisko
choreografa do krotkiej
charakterystyka jego
tworczosci

0,49

0,67

na ilustracji rozpoznaje tance
historyczne i podaje ich nazwy

0,28

0,85

zna dziatalnos¢ artystyczna
wybitnych tancerzy polskich

0,62

0,26

na ilustracji rozpoznaje dzieto
taneczne, potrafi podac jego
tytul i nazwisko choreografa

0,27

0,81

na podstawie krotkiego opisu
potrafi poda¢ nazwg polskiego
tanca narodowego

0,57

0,76

zna dzialalnos¢ artystyczna
wybitnych polskich tancerzy
baletu

0,11

0,61
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Temat 1

Zdajqcy zna:

- podstawowe techniki tanca klasycznego,

WiadomosSci | wspdlczesnego i neoklasycznego,

i rozumienie | - zasady doboru techniki tanca do tematu
dzieta, tradycyjne konwencje wypowiedzi
artystycznej.

Zdajqcy analizuje i opisuje:

- techniki tanca klasycznego, wspotczesnego,
zrdéznicowanie technik tanca w zaleznos$ci
od formy tanecznej,

- kanony estetyczne w odniesieniu do epoki
1 stylu tanca,

- charakterystyczne cechy epoki, stylu,

S . 0,26 0,81

- wydarzenia historyczne powiazane
z nowymi kierunkami w sztuce tanca.

Zdajqcy:

- wigze widowisko taneczne z tworca,
okresla podobienstwa i roznice stylow,

- uzasadnia swoja oceng dziet tanecznych,
stylu i kierunku,

- wskazuje wptyw wydarzen spoteczno -
politycznych na powstanie nowych
kierunkow tanca, oraz dziet tanecznych
repertuaru scenicznego,

- dokonuje syntezy réznych zjawisk kultury
taneczne;j.

Korzystanie
z informacji

Tworzenie
informacji

Temat 2
Zdajqcy zna terminy i pojecia:
-ekspresja ruchu,
- taniec wyrazisty,
- improwizacja,
- zna tworczos¢ Mary Wigman, potrafi
usytuowac ja w epoce i powiazac ja
z kierunkiem tanca wyrazistego.
Zdajqcy opisuje i analizuje:
- dobor techniki tanca do formy dzieta,
- ekspresje ruchu tanecznego,
- cechy charakterystyczne ekspresjonizmu 0,26 0,81
w tancu.
Zdajqcy:
- wiaze dziela taneczne z kierunkiem tanca
1 tworca,
- uzasadnia swoja oceng kierunku tanca,
osiagnigc¢ artystycznych tancerki
i choreografa i odwotujac si¢ do zrodet oraz
literatury przedmiotu,
- dokonuje syntezy réznych zjawisk kultury
tanecznej.

Wiadomosci
i rozumienie

Korzystanie
z informacji

Tworzenie
informacji

Zadanie 1 — otwarte, sprawdzato umiejetno$¢ analizy przedstawionego fragmentu dziela
tanecznego, uwzgledniajacej sktadniki i cechy ruchu, kompozycje ruchu oraz kompozycjg przestrzeni.
Zadania 2 — 8 mialy charakter testowy. Zadanie 9 polegalo na napisaniu wypracowania na jeden
z dwoch podanych do wyboru tematow.
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Wigkszo$¢ zadan w arkuszu to zadania umiarkowanie trudne i trudne, dwa zadanie byly

bardzo trudne.

Podsumowanie i wnioski

1.

Glownym celem egzaminu z wiedzy o tancu byla promocja tanca jako jednej z dziedzin sztuki
oraz przygotowanie $wiadomych i aktywnych odbiorcow oraz uczestnikow spektaklu tanecznego.
Uwzgledniajac ten fakt, nalezy oceni¢ pozytywnie wyniki uzyskane przez zdajacych.

Zakres tresci, forma i wyniki egzaminu powinny sktoni¢ do refleksji nauczycieli prowadzacych
przedmioty artystyczne w szkotach nieartystycznych i zachgci¢ do uwzgledniania zagadnien
zwiazanych z tancem w realizowanych programach nauczania.

Arkusz dla poziomu podstawowego mial stopien trudnos$ci dostosowany do mozliwosci
wszystkich potencjalnych zdajacych, nie tylko przygotowywanych do zawodu tancerza.

Arkusz dla poziomu rozszerzonego okazal si¢ trudniejszy. Szczegoélnie trudne bylo zadanie 9.
polegajace na sformutowaniu rozszerzonej wypowiedzi pisemnej na jeden z dwoch tematow
do wyboru. Zadanie to wymagato nie tylko znajomosci zagadnien z zakresu wiedzy o tancu, ale
takze sprawnosci w formutowaniu wilasnych pogladow iumiejgtnosci redagowania dluzszej
wypowiedzi.
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JEZYKI OBCE NOWOZYTNE

1. Opis arkuszy z jezykow obcych nowozytnych: angielskiego, niemieckiego,
rosyjskiego, francuskiego, hiszpanskiego i wloskiego.

1.1. Poziom podstawowy

Arkusze z jezykow obcych nowozytnych dla poziomu podstawowego (czas trwania: 120 minut)
obejmowaty 3 czegsci: rozumienie shuchanego tekstu, rozumienie pisanego tekstu oraz wypowiedz
pisemna.

Rozumienie stuchanego tekstu trwato ok. 20 minut i sktadalto si¢ z trzech zadan zamknigtych
opartych na réznorodnych tekstach. Zadaniem zdajacych byto rozwiazanie tych zadan na podstawie
tekstow nagranych w warunkach studyjnych. Lektorami byli rodzimi uzytkownicy jezykow obcych.
Na plycie kazdy tekst nagrany byt dwukrotnie i przewidziane byly przerwy na przeczytanie polecenia,
zapoznanie si¢ z zadaniem, rozwiazanie go i przeniesienie rozwiazania na kart¢ odpowiedzi.
Zarozwiazanie tej czeSci testu zdajacy mogt uzyskaé 15 punktéw (30% punktéw mozliwych
do uzyskania na poziomie podstawowym).

Rozumienie pisanego tekstu sktadato si¢ z trzech roznorodnych tekstow oraz zadan
zamknigtych sprawdzajacych ich zrozumienie. Za rozwiazanie tej czgsci testu zdajacy mogt otrzymac
20 punktéw (40% punktéw mozliwych do uzyskania na poziomie podstawowym).

Wypowiedz pisemna skladata si¢ z dwoch zadan. Zadaniem zdajacego bylo napisanie dwoch
roznych tekstow uzytkowych: np. wiadomosci lub ogloszenia oraz listu prywatnego. Obydwie formy
zawarte w arkuszu egzaminacyjnym wymagaty uzycia jezyka obcego w odniesieniu do naturalnych
sytuacji, w ktorych zdajacy moze si¢ znalez¢ w zyciu prywatnym. Za rozwigzanie tej czgsci testu
zdajacy mogt uzyskac 15 punktow (30% punktow mozliwych do uzyskania poziomie podstawowym).

1.2. Poziom rozszerzony

Czegs¢ 1 (czas trwania: 120 minut) skladata si¢ z trzech zadan otwartych: dwoch zadan
sprawdzajacych umiejetnos¢ stosowania struktur leksykalno-gramatycznych oraz wypowiedzi
pisemnej. Za t¢ czg$¢ testu zdajacy mogl otrzymaé 23 punkty (46% punktéw mozliwych do uzyskania
na poziomie rozszerzonym).

Czes¢ 11 (czas trwania: 70 minut) sktadata si¢ wylacznie z zadan zamknigtych i obejmowata:
rozumienie stluchanego tekstu oraz rozumienie pisanego tekstu i rozpoznawanie struktur leksykalno-
gramatycznych.

Rozumienie stuchanego tekstu trwalo okoto 25 minut i sktadato si¢ z trzech zadan opartych
na trzech réznorodnych tekstach nagranych przez rodzimych uzytkownikow obcych. Na ptycie kazdy
tekst byt nagrany dwukrotnie wraz z przerwami na zapoznanie si¢ z poleceniem, treScia zadania,
rozwiazanie 1 przeniesienie odpowiedzi z zadan na zalaczona kart¢ odpowiedzi. Ta czgs$¢ arkusza
umozliwiata zdobycie 15 punktow (30% punktow mozliwych do uzyskania na poziomie
rozszerzonym).

Druga czg$¢ tego arkusza sktadala si¢ z dwoch zadan, sprawdzajacych rozumienie pisanego
tekstu oraz jednego zadania sprawdzajacego umiejgtno$¢ rozpoznawania struktur leksykalno-
gramatycznych. Za rozwiazanie tej czgsci testu zdajacy mogt otrzymac 12 punktéw (24 % punktow
mozliwych do uzyskania na poziomie rozszerzonym).
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Jezyk angielski — mocne i stabe strony wyksztalcenia maturzystow

Jezyk angielski byl najczgsciej wybieranym jezykiem obcym na egzaminie maturalnym.
Ponad 85% maturzystow wybrato poziom podstawowy, ok. 14% — poziom rozszerzony.

Poziom podstawowy

Egzamin pisemny z j¢zyka angielskiego na poziomie podstawowym okazal si¢ dla zdajacych
srednio tatwy (0,59). Szczegdétowa analiza wynikow egzaminu pokazuje, Ze rozumienie pisanego
tekstu i wypowiedz pisemna byly poréwnywalne pod wzgledem trudnosci (0,62), a rozumienie
stuchanego tekstu byto nieco trudniejsze od pozostalych czgsci egzaminu (0,54).

Zadania sprawdzajace rozumienie shuchanego tekstu zazwyczaj sprawiaja najwigcej problemu
zdajacym, poniewaz pojawiaja si¢ jako pierwsze w arkuszu egzaminacyjnym, a jednoczesnie
wymagaja bardzo duzej koncentracji. W zadaniach tych zdajacy opieraja swoje odpowiedzi
na wystuchanym dwukrotnie tek$cie i nie maja mozliwosci przeczytania tekstu oraz powrotu
do wybranych fragmentow. Nie moga tez dostosowac tempa pracy do swoich mozliwosci jezykowych.

Najtrudniejsze okazato si¢ zadanie wielokrotnego wyboru (zadanie trzecie), ktore dotyczyto
wynalezienia przez nauczyciela nowej gry jezykowej i sprawdzato umiejgtnos$é selekcjonowania
informacji oraz okreslania gtdéwnej mysli tekstu. Szczegolnie duzo ktopotu sprawity zdajacym zadania
czastkowe 3.3 (okreslenie, jak uczniowie maja postgpowaé w czasie gry) oraz 3.4 (wyselekcjonowanie
z tekstu informacji dotyczacej pochodzenia nazwy gry). Zadania te sprawdzaly umiejgtnosc
selekcjonowania informacji. Maturzysci zaznaczali czgsto odpowiedzi, ktore zawieraly stowa
wychwycone przez nich z nagrania (np. remember the answers, band, African, czy tez greeting),
nie zwracali natomiast uwagi na kontekst, w jakim te slowa si¢ pojawiaja. Najlatwiejsze bylo zadanie
pierwsze oparte na wypowiedziach dotyczacych telefonow komoérkowych. Zadanie to wymagalo
dopasowania wtasciwego zdania do kazdej wypowiedzi i sprawdzato umiejetnos¢ selekcjonowania
informacji.

Umiejetnos¢ rozumienia pisanego tekstu byta sprawdzona przez trzy zadania. Spos$rod nich
najlatwiejsze okazalo si¢ zadanie prawda/falsz, oparte na fragmencie opowiadania o Sherlocku
Holmesie, sprawdzajace umiejetnos¢ stwierdzenia, czy tekst zawiera okreslone informacje. Podobnie
jak w czeSci sprawdzajacej rozumienie stuchanego tekstu najtrudniejsze bylo zadanie wielokrotnego
wyboru (zadanie szoste) sprawdzajace umiejgtnos¢ selekcjonowania informacji oraz okreslania
intencji autora. Zadanie to oparte bylo na tekscie o mtodej niepetnosprawnej artystce, Lenne Beetham.
Udzielenie poprawnej odpowiedzi w tego typu zadaniach zalezy przede wszystkim od umiejgtnosci
Taczenia informacji z tekstu z poszczegdlnymi elementami zadania. Duze znaczenie ma takze zasob
stownictwa zdajacych. Przykladem moze by¢ zadanie czastkowe 6.1. Wybranie prawidlowe;j
odpowiedzi Leanne’s mother let her relatives take care of her daughter wymagato zrozumienia
wyrazenia w tekscie: give somebody the right to look after Leanne oraz wyeliminowania pozostatych
dystraktorow jako niezgodnych z trescia tekstu. Niska rozwiazywalnos¢ tego zadania pokazuje,
ze zdajacy koncentruja swoja uwage na pojedynczych stowach, zamiast §wiadomie taczy¢ tresci
(np. wyrazenia synonimiczne) z tekstow i zadan sprawdzajacych ich zrozumienie.

Zadania otwarte w czgsci sprawdzajacej umiejgtnos¢ tworzenia wypowiedzi pisemnej okazaty
si¢ dla zdajacych s$rednio tatwe. Zdajacy na ogo6t nie mieli wigkszych problemow z przekazaniem
wymaganych informacji (0,63 — 0,77). W zadaniu siodmym najtrudniejsza do przekazania okazata si¢
informacja trzecia., zadanie pytania o plany wakacyjne kolegi. Niskie umiejetnosci jezykowe
sprawialy, ze zdajacy pytali o zwyczaje wakacyjne (What do you do on holiday?) lub tez stosowali
niewlasciwe stownictwo, a w konsekwencji zmieniali tres¢ informacji pytajac o planes (samoloty)
lub plants (ro$liny) zamiast o plans (plany). Tego typu bledy uniemozliwily egzaminatorom
przyznawanie punktow. W zadaniu 6smym. najtrudniejsza do przekazania okazala si¢ informacja
czwarta. W tym punkcie wymagane bylo wyrazenie prosby lub sugestii dotyczacej sposobu
przekonania rodzicow do swojego pomystu. Niestety, bardzo wiele odpowiedzi zdajacych bylo
nickomunikatywnym dla odbiorcy zlepkiem znanych zdajacemu stow np. [ scare what talk me
parents. What can you speak to parents?

Mocna strona zdajacych jest opanowanie formy listu i $wiadome stosowanie jej
poszczegdlnych elementdéw — zwrotdw rozpoczynajacych ikonczacych oraz podziat listu na trzy
czgsci (wstep, rozwinigeie 1 zakonczenie). Zdajacy poradzili sobie ze spetnieniem wymagan w tym
kryterium lepiej niz w roku ubiegltym.
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Staba strona od lat jest jako$¢ jezyka oceniana w kryterium bogactwa jezykowego oraz
poprawnosci jezykowej. Najmniej punktow zdajacy uzyskali w kryterium bogactwa jezykowego
(0,46). Realizacja polecenia do zadania O6smego wymagala uzycia catego wachlarza s$rodkow
jezykowych — czaséw terazniejszych, przeszitych, przysztych, czasownikow modalnych, zdan
czasowych 1 pytan posrednich. Niestety wielu maturzystow dysponuje warsztatem jezykowym
ograniczonym do czasu terazniejszego lub bezokolicznikoéw stosowanych do wyrazenia przesztosci,
terazniejszosci 1 przysztosci, a to zdecydowanie obniza warto$¢ jezykowa prac. Wyrazne sg tez braki
w zasobie slownictwa oraz problemy w stosowaniu zwiazkow frazeologicznych, a tego rodzaju btedy
wplywaja nie tylko na oceng¢ bogactwa jezykowego, ale przede wszystkim obnizaja oceng pracy
w kryterium poprawnosci jezykowej (w zadaniu siodmym — 0,59, w zadaniu 6smym — 0,52). Typowe
btedy maturzystow zaobserwowane w trakcie sprawdzania prac to niewlasciwe stosowanie czasu
terazniejszego i przysztego (I don’t come to you next week; What do you do on holiday? zamiast What
are you going to do on holidays?), stosowanie niewlasciwej formy czasownika po czasownikach
modalnych (can’t arrived; can’t going; should stayed), uzywanie niewlasciwych przyimkoéw (in next
week; arrive to London; I can’t go for you; angry on me; plans on holidays) lub ich pomijanie
(apologise me), bledy ortograficzne i jezykowe zakldcajace komunikacje (seek zamiast sick; won't
zamiast want; bad zamiast bed; thing zamiast think) oraz stosowanie czasu przysztego po spojnikach
if, when w zdaniach czasowych i warunkowych.

Ta niska jako$¢ jezyka obserwowana od pierwszej sesji maturalnej moze mie¢ zwiazek z
popularnoscia komunikacyjnego podejScia w nauczaniu jgzykow obcych nastawionego na skuteczna
komunikacje. W rezultacie obserwujemy zmniejszenie nacisku ktadzionego przez nauczycieli na
zasob srodkow jezykowych i1 poprawno$¢ ich stosowania. Zauwazalna jest takze postepujaca
kolokwializacja jezyka, ktorym postuguja si¢ maturzysci oraz stosowanie kalek jezykowych, bedacych
bezposrednim ttumaczeniem polskich zwrotow na jezyk angielski.

Poziom rozszerzony

Egzamin pisemny z j¢zyka angielskiego na poziomie rozszerzonym okazal si¢ dla zdajacych
tatwy (0,74). Zdajacy uzyskali najwyzsze wyniki w czgsci sprawdzajacej rozumienie stluchanego
tekstu (0,82), a najnizsze, podobnie jak w poprzednich latach, w czgsci sprawdzajacej umiejgtnosc
stosowania struktur leksykalno-gramatycznych (0,41). Rozumienie pisanego tekstu i wypowiedz
pisemna okazaly si¢ dla zdajacych tatwe (odpowiednio 0,751 0,77).

W czedci pierwszej egzaminu zdajacy rozwiazywali zadania otwarte sprawdzajace
umiejetnos$¢ stosowania struktur leksykalno-gramatycznych. Najwigcej problemow sprawito zdajacym
utworzenie przystowka od rzeczownika caution (zadanie czastkowe 2.1) oraz przeksztatcenie zdania z
wykorzystaniem mowy zaleznej (zadanie czastkowe 2.4).

Niskie wyniki w tej cze$ci egzaminu przekladaja si¢ takze na jakos$¢ wypracowan. Od lat
obserwuje si¢ wysoka korelacje miedzy wynikami z tej czgéci egzaminu a punktacja uzyskana przez
zdajacych z wypowiedzi pisemne;.

Zdajacy mieli do wyboru trzy tematy wypowiedzi pisemnej (rozprawke, opis i opowiadanie).
Najczgs$ciej wybieranym tematem byla rozprawka, w dalszej kolejnosci zdajacy wybierali
opowiadanie i opis.

Najwyzej oceniona zostata kompozycja wypowiedzi (0,87). Zachowanie spodjnosci i logiki
prezentowanych tresci, proporcjonalny uktad tekstu, logiczne oznaczanie czg$ci pracy i1 objgtosé
w ramach okreslonego limitu, to elementy ¢wiczone od wielu lat.

Wysoko egzaminatorzy ocenili tez wypracowania w zakresie kryterium tresci (0,86).
Nie wszystkie prace byly jednak w pelni zgodne z tematem.

W opisach zdajacy poswigcali czgsto zbyt malo miejsca na realizacj¢ zasadniczego elementu
tematu, jakim byl opis zaniedbania tego miejsca, koncentrowali si¢ w wigkszym stopniu na
pozostatych elementach tematu, czyli lokalizacji i ciekawej historii zwiazanej z opisywanym
miejscem. Zdarzaly sig tez prace bardzo odbiegajace od tematu, w ktorych opisane miejsce wcale nie
bylo zaniedbane. Nalezy zwroci¢ rowniez uwagg na czesci sktadowe kryterium tresci. Wymagane jest
tu przedstawienie istotnych informacji na temat opisywanego miejsca oraz opinii wraz z
uzasadnieniem. Niedociagnigcia w realizacji tych elementow sprawily, ze w zakresie tresci opis byt na
tle innych tematoéw najnizej oceniany.
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Analizujac wyniki maturzystow, ktorzy wybrali opowiadanie nalezy zauwazy¢, ze prace
rzadko odbiegaly od tematu. Zazwyczaj byly to prace, ktore egzaminatorzy czytali
z zainteresowaniem, a maturzysci mogli si¢ popisa¢ w nich inwencja tworcza. Gtéwnym problemem
bylo w przypadku tego tematu uwzglednienie w tresci awarii urzadzenia technicznego (bardzo szeroko
rozumianego przez zdajacych) oraz wyrazne pokazanie zwiazku migdzy ta awaria a propozycja pracy,
jaka otrzymal gléwny bohater.

Temat rozprawki dotyczyl wad i zalet bycia dzieckiem stawnych rodzicow i byt najczgsciej
wybierany przez zdajacych. Wigkszos¢ zdajacych bardzo trafnie dobrata argumenty za i przeciw,
chociaz zdarzaly si¢ tez prace, w ktorych przedstawiona byla tylko jedna strona problemu, co
powodowato obnizenie punktacji w kryterium tresci. Nie zawsze poprawnie zdajacy formulowali teze
lub podsumowanie tego tematu. Zdarzato sig tez, ze podsumowanie byto nielogiczne lub nie wynikato
z tematu lub przeprowadzonej argumentacji (np. In conclusion, I would like to be famous because love
is most impotrant thing in our life).

Nizej niz tre$¢ i kompozycja wypracowan zostata oceniona niestety jakos¢ jezyka. (bogactwo
jezykowe — 0,66, poprawnos¢ jezykowa — 0,69). Egzaminatorzy zwracali uwagge na rzadkie stosowanie
stownictwa na poziomie zaawansowanym, brak stownictwa charakterystycznego dla danego tematu
oraz btedne stosowanie wyrazen spajajacych wypowiedz (np.: stosowanie although zamiast however).

W czesci drugiej egzaminu, ztozonej z zadan zamknigtych zdajacy otrzymali poréwnywalne
wyniki w zadaniach sprawdzajacych poszczegolne umiejetnosci. W czgsci sprawdzajacej rozumienie
stuchanego tekstu zdajacy nie mieli wigkszych problemoéw z rozwigzaniem zadan. Najtrudniejsze dla
zdajacych byto zadanie piate, sprawdzajace umiejgtnos$¢ okreslania gtownej mysli tekstu. Podobnie jak
w poprzednich latach zadanie sprawdzajace umiejetno$¢ rozpoznawania struktur leksykalno-
gramatycznych (zadanie dziewiate) bylo dla zdajacych relatywnie trudniejsze (0,66) od pozostatych
zadan sprawdzajacych rozumienie pisanego tekstu. Warto tez zauwazy¢, ze zdajacy na poziomie
rozszerzonym lepiej radza sobie z selekcjonowaniem informacji (zadanie sidodme — 0,84)
niz z rozpoznawaniem zwiazkow pomigdzy poszczegolnymi czgsciami tekstu (zadanie 6sme — 0,71).
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Jezyk niemiecki — mocne i slabe strony wyksztalcenia maturzystow

Poziom podstawowy

Jezyk niemiecki, po jezyku angielskim, jest jezykiem obcym najczg$ciej wybieranym przez

zdajacych. Niewielu maturzystow wybiera na egzaminie poziom rozszerzony, co jest niewatpliwie
zwiazane z mala liczba godzin tego przedmiotu w szkotach, jak rowniez z wymaganiami wyzszych
uczelni.
Arkusz na poziomie podstawowym okazal si¢ dla zdajacych s$rednio tatwy. Wsrdd sprawdzanych
umiejetnos$ci  stuchanie bylo najtrudniejsze (0,55), prawie ten sam stopien trudnosci (0,57)
prezentowaty zadania sprawdzajace rozumienie pisanego tekstu. Najmniejsze ktopoty mieli zdajacy
z napisaniem e-maila i listu (0,62), w ktorych sprawdzano przede wszystkim komunikatywno$¢
przekazu informacji. Wsrdéd zadan sprawdzajacych rozumienie tekstu shuchanego najtrudniejsze
okazato si¢ zadanie trzecie (0,45), w ktorym nalezato wyselekcjonowac informacje podczas stuchania
wywiadu.

Najmniej problemoéw mieli zdajacy z zadaniem drugim (0,64), w ktorym nalezato stwierdzié,
czy tekst zawiera okreslone informacje. Duze znaczenie miata tematyka tekstu do zadania dotyczaca
rozwiazania probleméw mieszkaniowych mlodych ludzi, a wigc bardzo bliska tematyka zdajacym
egzamin. Wszystkie zadania z obszaru rozumienia tekstu czytanego nalezaty do zadan $rednio tatwych
(stopien trudnosci wynosit kolejno 0,60, 0,54 1 0,58). Tematyka tekstu zadania czwartego nie byta dla
zdajacych obca (Oktoberfest w Niemczech), dlatego tez bazujac na znajomo$ci zagadnienia,
zrozumienie jego tresci bylo tatwiejsze.

Z danych statystycznych wynika, ze najlatwiejsze dla zdajacych okazaty si¢ zadania z obszaru
wypowiedz pisemna. Analizujac dokltadnie poszczegdlne kryteria mozna stwierdzi¢, ze zdajacy
koncentrowali si¢ gtownie na przekazaniu informacji, nie dbajac o jako$¢ tworzonej wypowiedzi.
W zadaniu sidédmym zdajacy bardzo dobrze radzili sobie z przekazaniem pierwszych trzech
informacji, najtrudniejszy okazat si¢ dla nich punkt, w ktorym musieli poprosi¢ o przepis na satatke
ziemniaczang. Nieznajomo$¢ slow ,,przepis” i, co wydaje si¢ dziwne, ,salatka ziemniaczana”
spowodowala, ze wszelkie proby uzycia wyrazéw np. angielskich w potaczeniu z niemieckimi
potatoessalat Tub wyrazéw, ktére nie istnieja w jezyku niemieckim np. Receptur skutkowaly
niezrozumieniem, a tym samym niezaliczeniem informacji. Wielu zdajacych radzito sobie doskonale,
wyrazajac tre$¢ polecenia w sposob opisowy, np. Kannst du mir bitte schreiben, wie
du Kartoffelnsalat machst?

Bardzo dobrze zdajacy poradzili sobie z forma listu. Niestety, o ile poczatek i zakonczenie
bywaty wzorcowe, to rozwinigcie, czyli zasadnicza tre$¢, odbiegata bardzo od pozostatych elementow
listu. Oznacza to, ze uczniowie opanowali leksyke zwiazana z realizacja formy listu (formy
grzecznosciowe rozpoczynajace list, wprowadzenie, zakonczenie), ale gorzej ,,poruszaja si¢”
w tematach sterowanych poleceniem. Informacja o zamiarze kupna psa byla dla zdajacych
najlatwiejsza, chociaz i w tym wypadku zdarzato si¢ mylenie czasownikéw kaufen i verkaufen,
zastgpowanie rzeczownika Hund slowem angielskim albo podaniem rasy psa w jezyku polskim np.
Ich will Owczarek kaufen. Dos¢ ubogie stownictwo zdajacych uniemozliwiato zrealizowanie polecenia
w sposob oryginalny. Na pytanie: dlaczego chcesz kupi¢ psa? przecigtny zdajacy odpowiadal: Weil ich
Hunde liebe. W$rdd sprawdzanych prac znalazty si¢ réwniez odpowiedzi $wiadczace o bardziej
dojrzatym podejsciu do tematu, np. Ich bin einsam und mochte einen Freund haben. Spore trudno$ci
napotkali zdajacy przy realizacji informacji dotyczacej opieki nad psem, co spowodowane bylo
nieznajomoscia stownictwa w tym zakresie.

Poziom rozszerzony

Zadania czgsci 1 nalezaly do zadan $rednio tatwych, a zadanie trzecie — napisanie dluzszej
pracy w okreslonej formie — bylo dla zdajacych latwe. Najwicksza trudno$¢ sprawito zdajacym
zadanie czastkowe 1.2, w ktorym nalezalo zastosowa¢ Konjunktiv Plusquamperfekt. Nie wszyscy
zwrocili uwage na czas zdania do przeksztalcenia i stosowali najczesciej wystepujaca w jezyku forme
Konditionalis. Oceniajac zadanie pierwsze, mozna stwierdzi¢, ze transformacje zdan nie sprawiaja
zdajacym wigkszych probleméw. W zadaniu czastkowym 2.1 bardzo czgsto pojawiat si¢ przyimek am
jako konsekwencja wystgpujacej po nim nazwy dnia tygodnia. Zdajacy nie analizowali dalszej czgs$ci
zdania i automatycznie wstawiali niewtasciwy przyimek am.
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W zadaniu trzecim najczgsciej wybierana forma dhuzszej wypowiedzi byta rozprawka, ktora
wydaje si¢ zdajacym najlatwiejsza. Niestety i w tej formie zdarzaly si¢ uchybienia polegajace
na nieudolnym formutowaniu tezy, jednostronnym ujgciu tematu lub po prostu opisie Zzycia
rodzinnego. Nieco stabiej wypada bogactwo jezykowe, co wynika z koncentrowania si¢ piszacych
na tresci. Poprawno$¢ jezykowa nie jest najmocniejsza strona zdajacych, ale popeliane bledy
nie powoduja, ze wypowiedzi sa niekomunikatywne, co mialo czasem miejsce na poziomie
podstawowym.

Opowiadanie czgsto sprawia piszacemu trudnosci, gdyz utozsamiane jest z relacjonowaniem
jakiego$ zdarzenia i brakuje w nim wydarzenia gtdownego. Zdajacy mial opowiedzie¢ o przygodzie,
jaka przezyt obcokrajowiec w pierwszym dniu nieoczekiwanej wizyty w miejscowosci piszacego.
W wielu przypadkach zabraklo elementu nieoczekiwanej wizyty, a zdarzaty si¢ prace bedace relacja
z pobytu obcokrajowca. Wsrdd piszacych na ten wlasnie temat znalazty si¢ tez prace bardzo ciekawe,
z zaskakujacymi czytelnika wydarzeniami. Najrzadziej wybierang forma byt opis. Prawdopodobnie
tematyka nie odpowiadata wielu piszacym, gdyz nalezalo opisa¢ impreze sportowa, co wymaga
znajomosci konkretnego stownictwa. W wielu przypadkach brakowato w opisie opinii na temat
opisywanej imprezy lub jej uzasadnienia, nie wszyscy tez uwzglednili siebie jako kibica. W dtuzszej
wypowiedzi w okre$lonej formie najstabiej wypada bogactwo jezykowe, co wynika z koncentrowania
si¢ piszacych na treSci. Poprawnos$¢ jezykowa nie jest najmocniejsza strona zdajacych, ale popetniane
btedy nie powoduja, ze wypowiedzi sa niekomunikatywne. Najczesciej popetniano btedy w szyku
zdania ztozonego, odmianie przymiotnika, rekcji czasownika. Zdajacy rzadko uzywali form zlozonych
np. Passiv, Temporalsitze, erweiterter Attributsatz.

Zadania czesci I okazaly si¢ dla zdajacych latwe, jedynie zadanie dziewiate byto trudne
(0,32). Zadanie polegato na uzupetieniu luk w tek$cie wyrazami wybranymi w kazdym przypadku
z czterech mozliwosci tak, aby zdanie bylo logiczne pod wzgledem leksykalnym i gramatycznym.
Zadanie to potwierdzilo, ze zdajacy nie dysponuja bogatym stownictwem, nie analizuja calego zdania,
lecz jedynie wyrazy sasiadujace z luka, co moze prowadzi¢ do btednych wyborow.

Tegoroczni absolwenci w niewielkim stopniu réznia si¢ od zdajacych egzamin maturalny
w ubieglym roku. Do najmocniejszych stron tegorocznych maturzystow naleza: umiejgtnosc
zwigzlego przekazywania informacji w krotkiej formie uzytkowej, znajomos$¢ zasad pisania listu
prywatnego, uwazne czytanie polecen i konsekwentne realizowanie kryteriow. Najstabiej, podobnie
jak w latach poprzednich, wypada stosowanie struktur leksykalno-gramatycznych, co potwierdza sig
w kryterium poprawno$ci w dtuzszej wypowiedzi w okreslonej formie.
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Jezyk rosyjski — mocne i slabe strony wyksztalcenia maturzystow

Poziom podstawowy

Maturzysci zdajacy egzamin z jezyka rosyjskiego na poziomie podstawowym, najlepiej
poradzili sobie ze sformulowaniem pocztéwki z wakacji. Stabiej wypadly zadania sprawdzajace
umiejetno$¢ rozumienia stuchanego i czytanego tekstu. Najwigcej problemdéw zdajacy mieli
ze sformutowaniem listu prywatnego.

Najlepiej opanowana umiejetnoscia jezykowa okazato sie okre§lanie gldwnej mysli tekstu
stuchanego i czytanego. Najtatwiejsze w catym arkuszu zadanie pierwsze polegalo na wystuchaniu
odpowiedzi pigciu Rosjan na pytanie Onumnuada ¢ Coyu. Bam mpasumcsi smo peuwienue uiu Hem?
i okresleniu, czy mowiacy sa zwolennikami, czy przeciwnikami przeprowadzenia olimpiady w Soczi.
Natomiast rozwigzujac zadanie czastkowe 6.6, nalezalo zdecydowaé, czy prawdziwe jest zdanie,
ze tekst opisuje jedna z form aktywnosci niepetnosprawnych dzieci w spoteczenstwie.

Analiza zadan czastkowych dowiodla, Ze najmniej przyjazne maturzystom sa zadania
na dobieranie i wilasnie t¢ forme¢ zastosowano w zadaniach drugim i czwartym, sprawdzajacych
umiejetno$¢ okreslania glownych mysli poszczegdlnych czeéci czytanego tekstu. Rozwiazujac
te zadania, zdajacy dobierali okre$lajace glowna mysl zdania — najpierw do wyshuchanych pigciu rad
o tym, jak przygotowac si¢ do egzamindéw, a nastgpnie do podzielonego na akapity czytanego tekstu
o sposobach poprawienia wygladu naszego mieszkania.

Nieznajomo$¢ stownictwa utrudnita zdajacym rozwiazanie zadania czastkowego 2.3,
w ktorym slowa i wyrazenia nuwa, eda na b6ezy w tekscie nalezalo skojarzy¢ ze stowem numanue
w zadaniu. Az 80% zdajacych nie rozwigzato zadan czastkowych 4.6 i 4.7, gdyz miato problemy
z rozrdznieniem rzeczownikow ceem 1 ysem. Maturzysci bez trudu radzili sobie z zadaniami, gdy
konkretne wyrazenia i zwroty podpowiadaly rozwiazanie. Tak bylo naprzykltad z zadaniem
czastkowym 2.4, gdy rade /leratime eumnacmuxy nalezato potaczy¢ ze zdaniem 3anumatimecs
Gusuueckumu ynpascrnenusmu. Problemy pojawiaty sig, gdy trzeba bylo uzmystowi¢ sobie, o czym
mowa, a nastgpnie odczyta¢ kontekst. Bledy popehiali wtedy ci maturzysci, ktérzy sugerowali si¢
znaczeniem wyrwanych z kontekstu wyrazow, powtarzalno$cia stow, wyrazen i zwrotow. Jaskrawym
przyktadem tej tendencji bylo zadanie czastkowe 3.1, w ktorym 65% zdajacych udzielito btedne;
odpowiedzi, nie selekcjonujac informacji i taczac jedynie stowo xaghe w tekscie i zadaniu.

Jako§¢ wypowiedzi pisemnych byla zréznicowana. Maturzysci nie mieli probleméw
z napisaniem pocztowki z wakacji. Bez trudu wskazali, gdzie odpoczywaja, jaka jest pogoda, jak
spedzaja czas i jakie znajomosci zawarli. Gorzej juz bylo z przekazaniem komunikatywnej informacji
w licie prywatnym. Na poziomie podstawowym oceniany jest gtownie komunikatywny przekaz
informacji. Mozna go zrealizowa¢ w rézny sposob. Opisujac wyglad nowego domownika, zdajacy
szczegotowo wskazywali jego cechy, np.: Omo uépnas bonvwas cobaxa. Y neé nywucmolii Xgocm,
OnuHHble Nansl, Munas mopoouka. Ale to samo polecenie realizowano takze przy pomocy zdania
pojedynczego, np.: Omo 6envui néc. Opisujac pogode na wakacjach, zwracano uwage na jej
roznorodne elementy (Ha 0sope xopoutas nozooa: ceemum coanye, menyo, e4epa nowén 002cobs.),
ale pogodg okreslano tez jednym stowem (JKapxo).

Wielu zdajacych wykazato si¢ wysokim stopniem opanowania struktur leksykalno-
gramatycznych typowych dla jezyka rosyjskiego. To przede wszystkim oni szczegdétowo opisywali
pogodg i swoje zajecia na wakacjach, okolicznosci pojawienia si¢ nowego domownika, jego wyglad
iumiejetnosci. Punkty za przekaz informacji przyznano takze za wypowiedzi z niezbyt
rozbudowanymi strukturami leksykalno-gramatycznymi, w ktorych bledy jezykowe i ortograficzne nie
zaktocity  komunikatywnosci.  Niestety, byly tez prace nagranicy komunikatywnosci
lub niekomunikatywne, w ktorych znalazly si¢ liczne zapozyczenia z jezykow biatoruskiego
i ukrainskiego, zapisywanie cyrylica polskich stow, bardzo liczne bledy ortograficzne i polskie
koncowki fleksyjne w formach czasownikow.

Bezposrednim skutkiem tych bledow sa niesatysfakcjonujace jeszcze (chociaz wyzsze niz
w poprzedniej sesji) wskazniki tatwosci w kryteriach: bogactwo jezykowe (0,36) i poprawnosc
jezykowa (0,33 1 0,21). Coraz wigksze sa takze umiejetnosci wypowiadania si¢ we wskazanej formie
z zachowaniem podanego limitu stow. Zdarzaja si¢ jeszcze listy ponizej 60 slow, a takze mieszanie
czasOw i rodzajow gramatycznych, pisanie o niczym oraz zupelie niekomunikatywne fragmenty prac,
zaklocajace spdjnos¢ i logike wypowiedzi. Cieszy natomiast fakt, ze zdajacy egzamin maturalny
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z jezyka rosyjskiego bardzo dobrze znaja wyrazenia i zwroty, nazywane obligatoryjnymi elementami
formy. Nadal jeszcze w zakonczeniu pojawia si¢ niepoprawne w tym kontekscie zdanie 5 nozopasnsro
mebs, ale pozostate wyrazenia i zwroty stosowane sg wlasciwie.

Poziom rozszerzony

Maturzysci zdajacy egzamin z jezyka rosyjskiego na poziomie rozszerzonym najlepiej
poradzili sobie z zadaniami sprawdzajacymi umiejgtno$¢ rozumienia czytanego tekstu
1 rozpoznawania struktur leksykalno-gramatycznych. Tylko nieznacznie stabiej wypadio rozumienie
stuchanego tekstu i wypowiedz pisemna. Tak wysokie wyniki $wiadcza o tym, ze wybor poziomu
egzaminu byl przemyslany przez tegorocznych maturzystow.

Niemal wszystkie czastkowe zadania zamknigte, i to bez wzglgdu na typ zastosowanej formy,
nie sprawily piszacym probleméw. Na tym tle niepokoj budza jedynie wyniki zadan czastkowych 5.3
i 5.4. Po wyshluchaniu wywiadu na temat Kremla i kremlowskich kurantow nalezato wykona¢ zadanie
wyboru wielokrotnego. Potaczenie tych trzech elementéw — zastosowana technika i zakres tematyczny
w zadaniu na stluchanie — prawdopodobnie spowodowaly problemy ze wskazaniem poprawnej
odpowiedzi.

Wyzszy niz w roku ubiegltym wynik zdajacy osiagngli za zadania otwarte, sprawdzajace
umiejetnos$¢ stosowania zmian struktur leksykalno-gramatycznych. Cieszy fakt, ze tylko dwa zadania
czastkowe, sposrod dziesigciu, byly trudne dla maturzystow. Zadanie pierwsze polegato
na uzupetnieniu luk w tekscie wyrazami w odpowiedniej formie wybranymi z podanego zestawu.
Zdajacy mieli problemy z rozpoznaniem i zastosowaniem prawidlowych form gramatycznych
rzeczownika rodzaju zenskiego zakonczonego na migkka spdigtoske (uacms) oraz przymiotnika
o temacie zakonczonym na —ii (hacmosiwutl).

Ciesza takze wskazniki osiagnigte za sformutowanie wieloaspektowej wypowiedzi pisemne;.
Wybierajac temat pierwszy, zdajacy musieli w formie rozprawki przedstawi¢ argumenty za i przeciw
posiadaniu psa w warunkach miejskich. W przewazajacej wigkszosci piszacy formutowali wypowiedz
zgodna z tematem, prawidlowo podajac tezg, dobierajac argumenty za i przeciw oraz podsumowujac
temat. W nielicznych pracach nie uwzgledniono warunkdéw miejskich, a argumenty podawano
z punktu widzenia otoczenia, a nie wlasciciela psa.

Temat drugi wymagat sformulowania opisu prezentera telewizyjnego, ktory wyrdznia sig ze
wzgledu na swoja osobowo$¢ i profesjonalizm. MaturzysSci wykazali si¢ duza wiedza na temat
opisywanych prezenterow. W niektorych pracach brakowato jednak logicznego porzadku i spdjnosci
wypowiedzi oraz umiejgtnosci uzasadniania opinii. Nieliczni pisali tylko o osobowosci
lub profesjonalizmie wybranego prezentera, nie uwzgledniajac drugiego elementu.

W temacie trzecim zaproponowano napisanie opowiadania o zabawnym wydarzeniu podczas
pracy wakacyjnej, ktore skutkowato szybkim awansem. Maturzysci nie mieli problemow
z zachowaniem formy opowiadania. Najwigcej watpliwosci egzaminatoréw budzita ocena,
czy przedstawione do oceny opowiadanie jest zabawne, a opisany awans jest rzeczywiscie awansem.

Sposrod trzech tematdéw, zaproponowanych w poleceniu do zadania trzeciego, najbardziej
atrakcyjny dla ponad 65% maturzystow okazat si¢ temat rozprawki. Najrzadziej (10%) wybierano
opis. Cieszy fakt, ze zdajacy zaprezentowali wysoki poziom umiej¢tnosci w zakresie tresci
1 kompozycji. Smuci, ze maturzysci nadal przekraczaja okre§lony w poleceniu limit stow.

Ciagle nie satysfakcjonuje ocena wypowiedzi pisemnych pod wzgledem bogactwa
jezykowego 1 poprawnosci jezykowej. Obok prac niemal wzorcowych, zzaawansowanym
stownictwem i zroznicowanymi strukturami gramatycznymi, znajdowano takze wypowiedzi napisane
jezykiem typowym dla poziomu podstawowego lub nawet na granicy komunikatywnos$ci. Autorzy
tych prac nie tylko nie znaja odpowiedniego stownictwa, ale nie potrafia stosowaé czasownikow
(zwlaszcza 3abomumuca i ar0bumsv) ani tworzy¢ form trybu rozkazujacego czasownikow i stopnia
wyzszego przymiotnikow. W swoich wypowiedziach positkuja si¢ zapozyczeniami z jezykow
biatoruskiego i ukrainskiego, a polskie wyrazenia i zwroty zapisuja cyrylica.
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Jezyk francuski — mocne i stabe strony wyksztalcenia maturzystow

Poziom podstawowy

Na poziomie podstawowym najlatwiejsze dla zdajacych okazaly si¢ zadania sprawdzajace
umiejetnosci z zakresu tworzenia tekstu (0,71). Nieco trudniejsze byly zadania sprawdzajace
umiejetnosci z obszaru rozumienia pisanego tekstu (0,64), a najwigcej trudnosci sprawity zdajacym
zadania sprawdzajace umiej¢tnosci z zakresu odbioru stuchanego tekstu (0,49).

Cze$¢ rozumienie sluchanego tekstu sktadata si¢ z trzech zadan o malejacym stopniu trudno$ci
(od 0,40 do 0,56). Trudnos$¢ zadania zalezata migdzy innymi od tematyki tekstu oraz formy zadania.
Zdajacy uzyskali nieco lepsze wyniki w zadaniu typu prawda/falsz niz w zadaniu na dobieranie.
Blizsza byla im rowniez tematyka zwiazana z wiedza o kraju francuskiego obszaru jezykowego niz
ze $wiatem przyrody. Istotna byta rowniez dlugo$¢ shuchanego tekstu oraz wystgpujace w nim
struktury gramatyczno-leksykalne. Nalezy podkresli¢, ze zadania rozwiazywane na podstawie
stuchanego tekstu tradycyjnie sa dla zdajacych najtrudniejsze, poniewaz wyselekcjonowanie
informacji lub stwierdzenie, czy tekst zawiera okreslone w zadaniu informacje wymagaja duzej uwagi
i koncentracji. Tekst jest odtwarzany tylko dwa razy i nie ma mozliwos$ci jego analizowania. Zadanie
czastkowe, ktore sprawito zdajacym najwigcej trudnosci to zadanie czastkowe 2.4 (0,24), w ktorym
piszacy automatycznie kojarzyli dnes appelés opérateurs écologiques z ustyszanym wyrazeniem
hommes nommés opérateurs écologiques. Zadanie to bylo najtrudniejsze ze wszystkich zadan
czastkowych na poziomie podstawowym. Natomiast najlatwiejsze w tej czgsci arkusza okazato sig
zadanie czastkowe 2.1 (0,77), ktéorego wykonanie ulatwito precyzyjne okreslenie w wystuchanym
tekScie miejsca ogloszenia projektu (site Internet).

Obecno$¢ w zadaniu stow-kluczy ulatwiala poprawne rozwiazywanie zadan, na przyktad
zadanie czastkowe 3.4 — (0,70) zawierato sformutowanie z ustyszanego tekstu (finalistes).

Cze$¢ rozumienie pisanego tekstu skladata si¢ z trzech zadan o zréznicowanym stopniu
trudnosci (od 0,55 do 0,74). Zdajacy, majac mozliwo$¢ wielokrotnej analizy tekstu, uzyskali za nie
wyniki lepsze niz za zadania na rozumienie ze stluchu. Podobnie jak w pierwszej czgsci arkusza,
za zadanie typu prawda/falsz zdajacy uzyskali wyzsza liczbg punktow niz za zadanie na dobieranie
czy tez za zadanie wielokrotnego wyboru z czterema odpowiedziami. Wynika z tego,
ze selekcjonowanie informacji byto dla zdajacych trudniejsze od stwierdzenia, czy tekst zawiera
okreslone w zadaniu informacje. O poprawnym rozwiazaniu zadania czgsto decydowala znajomos¢
konkretnych wyrazen. Zadanie czastkowe 5.6 (0,60), najtrudniejsze z zadan tego obszaru
umiejetnosci, wymagato znajomosci czasownika supprimer 1 skojarzenia go z wyrazeniem annuler la
punition. Najtatwiejsze okazaly si¢ zadania czastkowe 4.1, 5.1 oraz 6.4 (0,84). W zadaniu czastkowym
4.1 zdajacy bez trudu dopasowali wystepujace w tekscie i w odpowiedziach czasowniki s habiller
i mettre. W zadaniu czastkowym 5.1 do okreslenia wieku bohaterki wystarczyto zestawi¢ dwie cyfry
podane w jednym zdaniu z wyrazeniem plus dgée. Natomiast poprawne rozwigzanie zadania
czastkowego 6.4 utatwity stowa-klucze télé i Internet.

Wypowiedz pisemna sktadata si¢ z dwoch zadan otwartych sprawdzajacych umiejetnosc
uzyskiwania, udzielania, przekazywania lub odmawiania informacji, wyjasnien, pozwolen. Zdajacy
mieli napisa¢ wiadomo$¢ i list prywatny .

Zadanie siddme okazato si¢ dla zdajacych najtatwiejsze z zadan na poziomie podstawowym
(0,75). Najmniej probleméw sprawito zdajacym przekazanie pierwszej informacji, czyli
poinformowanie o swojej sytuacji. Najczesciej uzywano wyrazen: Je suis malade | Je ne peux pas
sortir de la maison | Je suis tombé malade | Je dois rester chez moi. Wigcej problemoéw sprawita
czwarta informacja (0,69): dowiedz sie, kiedy moglaby Cie¢ odwiedzi¢. Bardzo czgsto zdajacy pytali,
czy kolezanka moze Cig odwiedzié, zamiast kiedy. Duzo problemow pojawilo si¢ réwniez w
prawidtowym uzyciu i odmianie czasownikow venir i arriver. Poprawnos¢ gramatyczna pozostawia
nadal duzo do zyczenia (0,66). Zdajacy czesto popetniali btedy w najprostszych wyrazeniach typu:
étre malade | avoir mal a / se sentir mal | tomber malade | avoir besoin de | avoir du temps libre.

Napisanie listu w zadaniu 6smym (0,67) réwniez nie sprawito wigkszych trudnosci zdajacym
(od 0,74 do 0,77). Dobrze poradzili sobie z przekazaniem wigkszosci informacji zawartych
w poleceniu. Najwigcej trudnosci mieli z okre§leniem czasu trwania pracy. Wyrazenie de ... a czgsto
zastosowane byto blednie, np. a ... de, lub wyrazone niewlasciwym w tym kontekscie przyimkiem
depuis, par, sur lub a. Réwniez przekazanie propozycji spotkania we Francji sprawito ktopot wielu

261



zdajacym. Najczgstszym bledem bylo pomylenie czasownikow rencontrer i raconter, w zwiazku
z czym zdanie stawalo si¢ niezrozumiate. Wskaznik latwosci (0,76) $wiadczy takze o dobrym
opanowaniu formy listu prywatnego. Zarowno dtugos¢ listu, jak i jego struktura z wymaganymi
elementami (zwroty rozpoczynajace i konczace list, wstgp, rozwinigcie i zakonczenie) w wigkszos$ci
przypadkow byly zgodne z kryteriami. W dalszym ciagu wiele do zyczenia pozostawiaja jednak
umiejetnosci w zakresie bogactwa jezykowego (tatwosé 0,59) oraz poprawnosci jezykowej (0,50).
Duza liczba bledow gramatycznych lub leksykalnych sprawita, ze tres¢ przekazywanych informacji
byta nieckomunikatywna. Najcze$ciej popetnione w tym zadaniu bledy jezykowe to zle skonstruowany
czas futur simple, uzycie stowa moins zamiast moi, zle uzycie przyimkow, a takze czgste uzycie
czasownikow w formie bezokolicznika.

Poziom rozszerzony

Na poziomie rozszerzonym zadania zamknigte sprawdzajace umiejgtnosci z zakresu odbioru
stuchanego tekstu okazaty si¢ dla zdajacych rownie tatwe, co zadania sprawdzajace umiejgtnosci
z obszaru rozumienia pisanego tekstu (0,76). Nieco trudniejsze byly zadania otwarte sprawdzajace
umiejetnos$é stosowania struktur leksykalno-gramatycznych w podanym kontekscie oraz umiejg¢tnosc
tworzenia tekstu ( 0,59).

W czegsci stosowanie struktur leksykalno-gramatycznych zadania sprawdzajace umiejgtnose
stosowania zmian struktur leksykalno-gramatycznych okazatly sig¢ stosunkowo trudne (tatwosc 0,52).
W zadaniu pierwszym zdajacy mieli problem z zastosowaniem synonimicznej konstrukcji.
Naprzyktad w zadaniu czastkowym 1.5 (0,47) trudno$¢ sprawito prawidlowe zastosowanie
w przeksztalcanym zdaniu czasu futur antérieur, a w zadaniu 1.2 (0,55) uzycie czasu imparfait
po wyrazeniu si w konstrukcji II typu zdania warunkowego. Dodatkowo zdajacy popehniali bledy w
zapisie prawidlowo dokonanych przeksztalcen, na przyktad nie stosowali elizji w konstrukcji qu elle.
W zadaniu drugim polegajacym na cz¢$ciowym tlumaczeniu zdan, trudne byto zachowanie poprawnej
sktadni zdania francuskiego. Nieco dziwi¢ moze jednak fakt, Ze najwigcej ktopotu sprawity struktury
z poziomu podstawowego. Na przyktad w zadaniu czastkowym 2.1 (fatwos¢ 0,29) zdajacy stosowali
zta forme trybu rozkazujacego czasownika aller, a w zadaniu czastkowym 2.3 (0,21) najczesciej
zapominali o uzgodnieniu participe passé z dopetlieniem blizszym.

Wypowiedz pisemna byta najlatwiejsza z zadan otwartych na poziomie rozszerzonym (0,73),
mimo ze sformulowanie wilasnego tekstu na jeden z trzech tematow wymagalo wykazania sig
umiejetnosciami jezykowymi i merytorycznymi. Zdajacy dobrze radzili sobie z zachowaniem regut
kompozycji wypowiedzi (0,87), czyli ztworzeniem spdjnego, logicznego i prawidlowo
skonstruowanego tekstu. Dotyczyto to szczegodlnie rozprawki, ktora byta najczg$ciej wybieranym
tematem. Najmniej punktow zdajacy uzyskali tradycyjnie za poprawnos¢ jezykowa (0,49). Bledy
te mialy rowniez wplyw na oceng pracy pod wzgledem bogactwa jezykowego (0,68), w ktorym brano
pod uwagg struktury uzyte poprawnie.

Kryterium tresci znalazto si¢ w kategorii zadan tatwych (0,86), ale wielu zdajacych popehito
bledy w realizacji poszczegdlnych tematéw, szczegélnie w zakresie zgodnoSci z tematem.
W rozprawce nie odnosili si¢ do studiowania w innym kraju i skupiali si¢ na wadach i zaletach
studiowania w Polsce. Opis czgsto dotyczyl jakiegokolwiek miejsca, bez odniesienia go do odbytej
podrozy. W recenzji koncertu zdajacy nie uwzgledniali faktu popularno$ci wykonawcy wsrod
przedstawicieli réznych pokolen. Innym czesto popelnianym bledem byta nieprecyzyjna teza
w rozprawce, ktora nie zapowiadala argumentacji za i przeciw. Z kolei przytoczone argumenty
nie zawsze rozwijaly postawiong tezg, a w podsumowaniu pojawiat si¢ niesygnalizowany wczesniej
problem. W opisie zdajacy podawali zbyt mato informacji na temat odkrytego przez siebie miejsca
oraz mato przekonywajaco uzasadniali jego niezwykly charakter. Natomiast recenzja koncertu czgsto
nie zawierata jego rekomendacji nawiazujacej do wielopokoleniowego charakteru imprezy. Nalezy
jednak podkresli¢, ze zdajacy coraz lepiej radza sobie z tworzeniem roéznych typow wypowiedzi
pisemnych na okres$lony temat. Staraja si¢ zachowa¢ reguly danej formy i jak najprecyzyjniej wyrazac
swoje opinie. Pamigtaja o limicie stow. Nalezaloby jednak zwroci¢ uwage na czytelny zapis, poniewaz
charakter pisma oraz duza liczba skreslen i poprawek czesto bardzo utrudnia odczytanie pracy.

Cze$¢ rozumienie stuchanego tekstu sktadajaca si¢ z trzech zadan okazala sig¢ latwa
dla zdajacych (od 0,72 do 0,78). W tej czesci egzaminu zdajacy badali, czy tekst zawiera okre§lone
informacje, okreslali glowna mys$l tekstu oraz selekcjonowali informacje. Urozmaicony rodzaj
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i tematyka odtwarzanych tekstow pozwolity unikna¢ monotonii, ktéra utrudnia rozwiazywanie zadan.
Zadania miaty zblizony stopien trudno$ci. Mimo zastosowanej techniki prawda/falsz zadanie
czastkowe 4.2 (0,46) okazato si¢ dla zdajacych najtrudniejsze w czgsci Il arkusza. Zdajacy ustyszeli
okreslenie des couchers de soleil i nie zwrdcili uwagi na towarzyszace mu stowo photos, podczas gdy
w tekscie mowa byla o tableaux. Dos$¢ trudne okazato si¢ zadanie czastkowe 5.4 (0,50). Zdajacy nie
powiazali znaczenia synonimicznego vedettes et destinataires des spots publicitaires z les héros i les
acteurs, ktore wystapily w tekscie. Mimo jednej z trudniejszych zazwyczaj form (wielokrotny wybor)
zadania czastkowe 6.1 1 6.3 (0,95 1 0,92), ktére wyraznie nawiazywaly do wyrazen uzytych w tekstach
nalezaty do najtatwiejszych zadan testu.

Czg$¢ rozumienie pisanego tekstu i rozpoznawanie struktur leksykalno-gramatycznych
sktadata si¢ z trzech zadan o réznym stopniu trudnosci (od 0,69 do 0,86). Zadania oparte byly na
zréznicowanych  tekstach dotyczacych cywilizacji francuskiej, niewatpliwie atrakcyjnych
dla zdajacego. W tej czg$ci egzaminu najmniej trudno$ci sprawito zdajacym zadanie siodme (0,86),
ktore sprawdzalo umiejetnos¢ selekcjonowania informacji. Roéwniez zadanie oOsme (0,73),
sprawdzajace umiejetnos¢é rozpoznawania zwigzkow miedzy poszczegdlnymi cze$ciami tekstu byto
dla zdajacych tatwe. Jak zwykle najtrudniejsze dla zdajacych w tej czgSci egzaminu okazalo sig
zadanie sprawdzajace umiejgtno$¢ rozpoznawania struktur leksykalno-gramatycznych w podanym
konteks$cie, poniewaz oprocz dobrej znajomos$ci struktur wymaga roéwniez doktadnego zrozumienia
uzupetnianego tekstu. Szczegolnie trudne okazato si¢ zadanie czastkowe 9.3 (0,47), polegajace
na zastosowaniu ~ w odpowiedniej formie nieregularnego czasownika s’éteindre. Rownie
niejednoznaczne dla zdajacych egzamin na poziomie rozszerzonym bylo uzycie wyrazenia des
appellations w zadaniu czastkowym 9.6. (0,50).

Jezyk hiszpanski — mocne i stabe strony wyksztalcenia maturzystow

Poziom podstawowy

Egzamin pisemny z j¢zyka hiszpanskiego na poziomie podstawowym okazat si¢ dla zdajacych
srednio tatwy (0,69). Szczegotowa analiza wynikow egzaminu wykazata, ze maturzysci najlepiej
poradzili sobie z zadaniami sprawdzajacymi rozumienie pisanego tekstu; najwigcej problemow
sprawilo im natomiast rozumienie stuchanego tekstu.

Najnizszy wynik uzyskany przez zdajacych w obszarze rozumienia stluchanego tekstu
nie dziwi z uwagi na fakt, ze prawidlowe wykonanie zadan z tego obszaru wymaga duzej koncentracji,
dostosowania tempa pracy do czasu nagrania. i podzielnosci uwagi.

Zadanie pierwsze polegato na wyshuchaniu prognozy pogody i stwierdzeniu, czy podane
zdania sg prawdziwe, czy falszywe. Najwigksza trudno$¢ w tym zadaniu stanowito zrozumienie
i zapamigtanie wielu szczegotow zawartych w  krotkim, zwigzlym komunikacie, typowym
dla radiowego serwisu informacyjnego. W zadaniu drugim zdajacy mieli okresli¢ gtowna mysl tekstu,
przyporzadkowujac odpowiednie tytuly do wystuchanych wiadomosci. Najtrudniejszym w tym
zadaniu, a zarazem w calym arkuszu na poziomie podstawowym, okazato si¢ zadanie czastkowe 2.5,
ktore poprawnie rozwigzato zaledwie 33 % zdajacych. Wiadomos$¢ dotyczyla wstrzymania ruchu
pociagdw i1 uruchomienia przez RENFE zastepczej komunikacji autobusowej. Zdajacy najczesciej
wybierali nieprawidlowa odpowiedz, kojarzac wyrazenie servicio de autobuses z tytutem Transporte
urbano paralizado, podczas gdy kontekst calej wypowiedzi wymagal wskazania odpowiedzi
Problemas de ferrocarril. Brak umiejetnos$ci rozumienia ze stuchu sensu dtuzszych fragmentow tekstu
dal si¢ zauwazy¢ rowniez w zadaniu trzecim, sprawdzajacym umiejetnos¢ selekcjonowania informacji.
Jedynym zadaniem czastkowym, ktore nie sprawito ktopotow zdajacym byto zadanie 3.5, w ktoérym
wyrazenie podria traducir kojarzono z wyrazeniem z tekstu Podria trabajar como traductora.

Najlepiej opanowana umiejgtnoscia jezykowa okazato si¢ okreslanie glownej mysli pisanego
tekstu. Najlatwiejsze w catlym arkuszu zadanie czwarte polegato na przyporzadkowaniu siedmiu
wiadomos$ciom prasowym zdan podsumowujacych ich tres¢. Cho¢ wiadomosci dotyczyty jednego
zakresu tematycznego (rynek pracy), prawie 90% zdajacych wykonalo to zadanie poprawnie. Pewne
trudnosci sprawito zdajacym tylko zadanie czastkowe 4.7, w ktorym kluczowe slowo enserianza
(nauczanie) niewlasciwie kojarzono ze stowem aprendizaje (uczenie si¢). Bardzo dobrze zdajacy
poradzili sobie rowniez z zadaniem piatym, opartym na teksécie literackim, w ktéorym nalezato
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wyselekcjonowa¢ informacje i okresli¢ intencjg autora. Zadanie czastkowe 5.7, sprawdzajace te
ostatnig umiejetnosé, okazalo sig jednym z najtatwiejszych w arkuszu.

Wypowiedz pisemna skladala si¢ z dwoch zadan, polegajacych na napisaniu ogloszenia
(zadanie sidodme) i listu prywatnego (zadanie 6sme). W tym obszarze zdajacy najlepiej opanowali
umiejetno$¢ wypowiadania si¢ w okre$lonej formie z zachowaniem podanego limitu stow. 80% prac
zawierala wszystkie obligatoryjne elementy: zwroty grzecznosciowe rozpoczynajace i konczace list,
wstep, rozwinigcie i zakonczenie. Warto podkresli¢, ze z roku na rok, zdajacy zwracaja coraz wigksza
uwage na logiczny uktad tresci i staraja si¢ nie przekracza¢ podanych objetosci pracy.

Przekazanie informacji réwniez nie sprawito zdajacym wigkszych probleméw. W zadaniu
siodmym najlatwiejsze okazalo si¢ przekazanie drugiej informacji, czyli poinformowanie
o posiadanych kwalifikacjach do nauczania jezyka obcego. To polecenie mozna byto zrealizowac przy
uzyciu bardzo prostych struktur leksykalno-gramatycznych, np. Soy profesora de inglés lub Hablo
francés muy bien. Wigcej trudno$ci sprawita zdajacym tylko realizacja pierwszego polecenia:
poinformuj o checi udzielania lekcji z jezyka obcego. Blisko 30% zdajacych mylito znaczenie
czasownika enseniar (uczy¢ kogos) lub dar clases (udziela¢ lekcji) z czasownikami estudiar, aprender
(uczy¢ sig, nauczy¢ sig) czy educar (wychowywac), co sprawialo, ze przekaz informacji byt
niezgodny z poleceniem (np. quiero educar a otros, estudio inglés, me gustaria aprender aleman).

W zadaniu o6smym zdajacy najlepiej poradzili sobie z opisem polskich tradycji
bozonarodzeniowych i opisem pogody; potrafili rowniez zapytaé¢ o sposob obchodzenia swiat Bozego
Narodzenia w Hiszpanii i doradzi¢ zabranie wlasciwej odziezy. Najwigcej kltopotow sprawilo im
natomiast przekazanie ostatniej informacji: popros o podanie godziny przylotu i zapewnij o swojej
obecnosci na lotnisku. Wydaje sie, ze w tym wypadku zdajacy za bardzo sugerowali si¢ polskimi
wyrazeniami, ktore usitowali thumaczy¢ na jezyk hiszpanski.

Niestety w dalszym ciagu wiele do zZyczenia pozostawiaja umiejetnosci jezykowe. Zdajacy wciaz
maja problemy z odmiang czasownikoéw, ze stosowaniem czasow (glownie przesztych) i trybow
(subjuntivo) oraz z uzyciem rodzajnikow i1 przyimkoéw. Znaczna cze¢$¢ zdajacych wykazuje braki
w opanowaniu nawet prostych konstrukcji leksykalno-gramatycznych.

Poziom rozszerzony

Maturzysci zdajacy egzamin z jezyka hiszpanskiego na poziomie rozszerzonym najlepiej
poradzili sobie z zadaniami sprawdzajacymi rozumienie stuchanego tekstu (0,79). Niewiele gorszy
wynik uzyskali za wypowiedz pisemna (0,76). Najwigcej ktopotow sprawito im natomiast stosowanie
zmian struktur leksykalno-gramatycznych (0,48).

Najtrudniejszym na poziomie rozszerzonym okazato si¢ zadanie pierwsze, ktore polegato
na dokonaniu transformacji podanych zdan. Poprawnie wykonato je zaledwie 38% zdajacych.
W zadaniu tym zawiodla umiejgtno$¢ samodzielnego tworzenia poprawnych form gramatycznych
i znajomos$¢ slownictwa na poziomie rozszerzonym. W zadaniu czastkowym 1.2 zdajacy nagminnie
uzywali formy pretérito indefinido de indicativo zamiast pretérito impefecto de subjuntivo. Poprawne
wykonanie zadania czastkowego 1.5 wymagato z kolei zastosowania peryfrazy dar por, ktorej nie
znato dwie trzecie zdajacych. Lepiej maturzysci poradzili sobie z zadaniem drugim, sprawdzajacym
umiejetnosci z zakresu stowotworstwa. Sposrod pigciu zadan dwa okazaly si¢ dla zdajacych tatwe,
jedno $rednio tatwe i dwa trudne. Klopoty sprawilo utworzenie rzeczownikdéw od czasownikdéw
disminuir 1 inquietar. W pierwszym wypadku zdajacy najczeséciej tworzyli niepoprawna forme
disminuicion zamiast disminucion; w drugim wypadku mieli problemy z poprawnym zapisem
rzeczownika inquietud (incietud).

Staba znajomos$¢ struktur leksykalno-gramatycznych i ograniczony zasob stownictwa
zadecydowaly tez w duzej mierze o niskich wynikach za wypowiedz pisemna w kryterium
poprawnos$ci i bogactwa jezykowego (0,63 1 0,66). Wigkszo§¢ prac cechowalo mato urozmaicone
stownictwo, struktury sktadniowe typowe dla poziomu podstawowego, liczne powtorzenia, bledy
gramatyczne i ortograficzne (glownie w akcentowaniu wyrazow).

Bardzo dobrze zdajacy opanowali natomiast zasady kompozycji wypowiedzi. Prace na ogot
zawieraly wstep, rozwinigcie i zakonczenie, cho¢ nie zawsze zachowywano wtasciwe proporcje
migdzy nimi i nie zawsze wyodrgbniano je graficznie. Zdajacy starali si¢ tez nie przekracza¢ podanego
limitu stow, co z kolei mobilizowato ich do bardziej spojnych wypowiedzi.

Wypracowania zostaly ocenione dos¢ wysoko przez egzaminatorow w kryterium tresci.
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Najczesciej wybierang forma wypowiedzi byta rozprawka, ktorej temat — zalety i wady mieszkania
dorostych dzieci z rodzicami — byt bardzo bliski doswiadczeniu zyciowemu maturzystow. Zdajacy
nie mieli wigkszych probleméw z doborem wilasciwych argumentow, cho¢ nie zawsze udawato si¢
im zachowa¢ wlasciwe proporcje miedzy argumentami ,,za” i ,,przeciw”. Zdecydowanie lepiej niz w
poprzednich latach zdajacy radzili sobie z formulowaniem tezy, pamigtajac o umieszczeniu jej
we wstepie, a nie w innych czgsciach pracy. Sporadycznie zdarzaty si¢ wypowiedzi odbiegajace nieco
od tematu (np. przedstawianie zalet i wad mieszkania bez rodzicow).

Opowiadanie bylo ta forma wypowiedzi, ktéora dawata okazje do wykazania si¢
pomystowoscia, a zarazem umiej¢tnoscia polaczenia ze soba w logiczna cato$¢ wielu réznych
elementow podanych w poleceniu. Trudno$¢ w tym zadaniu sprawito zdajacym okreslenie wydarzenia
gldwnego i jego szczegdlowy opis.

Najrzadziej wybierang forma wypowiedzi byt opis, cho¢ jego temat (bal studnidéwkowy) byt —
podobnie jak temat rozprawki — bliski zdajacym. Wymagal jednak znajomosci specyficznego
stownictwa: rzeczownikéw i przymiotnikow okreslajacych rodzaje stroju, czesci garderoby, detale
ubioru, wystréj wnetrza, charakter muzyki itp. Takie wyzwanie mogli podja¢ tylko zdajacy
posiadajacy bardzo dobra znajomos$¢ jezyka.

Wsrod zadan zamknigtych najlatwiejszymi okazaty si¢ dwa zadania sprawdzajace rozumienie
stuchanego tekstu (zadanie czwarte i szoste) oraz zadanie Osme, sprawdzajace umiejgtnose
rozpoznawania zwiazkéw migdzy poszczegolnymi czgsciami tekstu.

Nieco probleméw sprawito zdajacym wykonanie zadania piatego, polegajacego na okresleniu
gtéwnej mysli tekstu. Zdajacy mieli przyporzadkowa¢ podane tytuty do wyshuchanych wiadomosci,
ktore w wickszo$ci dotyczyly jednego zakresu tematycznego: przestrzeni kosmiczne;.
Najtrudniejszym okazalo si¢ zadanie czastkowe 5.3, w ktorym tytul Mds de cinco estrellas nalezato
przyporzadkowa¢ wiadomosci o luksusowym hotelu w kosmosie. Zdajacy kojarzyli natomiast stowo
estrellas z ciatami niebieskimi, a nie z gwiazdkami oznaczajacymi kategori¢ hotelu.

Wsrdd zadan sprawdzajacych rozumienie pisanego tekstu najtrudniejszym okazato si¢ zadanie
dziewiate, polegajace na rozpoznawaniu roéznorodnych struktur leksykalno-gramatycznych
w podanym kontekscie.

Podsumowujac osiagnigcia tegorocznych maturzystow zdajacych egzamin z jezyka
hiszpanskiego nalezy stwierdzi¢, ze zdajacy najlepiej opanowali zasady konstruowania réznych
rodzajow wypowiedzi na podany temat. Dobrze radzili sobie réwniez z rozwiazywaniem zadan
sprawdzajacych rozumienie stuchanego i pisanego tekstu. Najmniejsze postgpy zrobili niestety
w zakresie opanowania struktur leksykalno-gramatycznych i wzbogacania stownictwa.
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Jezyk wloski — mocne i stabe strony wyksztalcenia maturzystow
Poziom podstawowy

Jezyk wioski jest jezykiem rzadko wybieranym na egzaminie maturalnym. Nie ma w tym nic
dziwnego, biorac pod uwage mala liczbe szkot, w ktérych jest nauczany, tygodniowy wymiar godzin
nie przekraczajacy trzech oraz fakt, ze jego nauka rozpoczyna si¢ dopiero w liceum 1 tylko
sporadycznie jest kontynuacja wczesniejszej nauki w gimnazjum.

Wedhlig danych statystycznych tegoroczne zadania w arkuszu na poziomie podstawowym
okazaly si¢ dla zdajacych $rednio tatwe i tatwe. Najlatwiejsze okazaly si¢ zadania czgSci trzeciej
przeznaczonej na pisanie krotszej i dluzszej wypowiedzi uzytkowej (0,71). Niewiele trudniejsza
okazata sig¢ czes¢ I polegajaca na rozumieniu stuchanego tekstu (tatwos$¢ 0,69) za§ najtrudniejsza
okazata sig¢ czgs¢ Il zawierajaca zadania polegajace na rozumieniu pisanego tekstu ( 0,65), ktéra
zazwyczaj sprawia zdajacym najmniej ktopotow.

Wsrod zadan sprawdzajacych rozumienie stuchanego tekstu najwigksza trudnos¢ sprawito
zdajacym zadanie pierwsze (0,56) wielokrotnego wyboru pomimo tego, ze obejmowato zakresy takie
jak kultura, styl zycia, zainteresowania i praca szeroko omawiane w toku nauczania. W tym zadaniu
najwigcej trudno$ci przysporzyto zadanie czastkowe 1.4 (0,47). Zdajacy zasugerowani stowem senza
uzytym w wypowiedzi aktorki brzmiacym: Senza contare che se vai a fare la spesa senza trucco,
lo sanno tutti (.. ) wybierali btedna opcjg, tylko dlatego ze pojawiato sig w nim stowo senza: senza
sapere cosa fanno tutti. Najlatwiejsze okazato si¢ zadanie drugie (0,82) wymagajace umiejetnosci
okreslenia glownej mysli tekstu, prawdopodobnie ze wzgledu na uzyte w nim stownictwo z zakresu
praca — popularne zawody. Tutaj najwigkszy klopot sprawito zadanie czastkowe 2.2 (0,63). Zdajacy
styszac w tek$cie slowa turista straniero uznali z goéry, ze chodzi o zawdd guida (przewodnik
turystyczny), gdy tymczasem chodzito o zawod cameriere (kelner).

Zadania z obszaru rozumienia pisanego tekstu nalezaly do zadan $rednio tatwych i tatwych.
W tej czescei najtrudniejsze okazato si¢ zadanie szoste (0,61) pomimo zakres6w tematycznych takich
jak sport, turystyka, styl Zycia i czas wolny, w ktorych zdajacy zazwyczaj czuja si¢ bardzo dobrze.
Nalezalo w nim wykazaé si¢ umiejgtnoscia okreslania glownych mysli poszczegolnych czgsci tekstu
i wyselekcjonowania informacji oraz rozpoznawania zwiazkéw miedzy poszczegdlnymi czgsciami
tekstu i okreslania kontekstu komunikacyjnego. Prawdopodobnie te dwie ostatnie umiejetnosci
sprawily zdajacym najwigcej trudnosci, co wplyngto na tatwos¢ catego zadania. Najwigcej trudnosci
w tym zadaniu sprawilo zadanie czastkowe 6.1 (0,41), w ktéorym zdajacy zasugerowali sig
prawdopodobnie brzmieniem jednego z podpunktéw, w ktérych mowa o przyjaciolach: insisti con gli
amici comuni perché organizzino un incontro i wybierali blednie propozycje odpowiedzi — non
rinunci a invitare a cena gli amici ... nie zwazajac na brak logiki.

Z danych statystycznych wynika, ze najlatwiejsze dla tegorocznych maturzystoéw byty zadania
z obszaru pisanie. Analizujac poszczegolne kryteria mozna stwierdzi¢, ze zdajacy skupiali si¢ gtdownie
na przekazaniu wymaganych informacji zwracajac mniejszag uwage na poprawno$¢ tego przekazu,
aczkolwiek stopien poprawnosci jezykowej wynosit 0,70 w zadaniu si6dmym i 0,54 w zadaniu
osmym.

W zadaniu siodmym zdajacy bardzo dobrze poradzili sobie z przekazaniem pierwszych trzech
informacji. Najtrudniejszy okazat si¢ dla nich punkt czwarty, w ktérym mieli poinformowac
o godzinie powrotu z teatru. Najczesciej spotykanym bledem byto uzycie niewtasciwego czasownika
lub jego brak oraz brak przyimka alle lub uzycie innego przyimka przed godzina powrotu,
co zaktocato komunikacje na tyle, ze byta ona nieczytelna np.: noi siamo a casa dieci ore, usciamo
dalla casa dieci di sera.

Bardzo dobrze zdajacy poradzili sobie takze z forma listu w zadaniu 6smym i z przekazaniem
trzech pierwszych informacji. Najwigcej trudnosci przysporzylo zdajacym przekazanie czwartej
informacji, w ktorej nalezalo zapyta¢ o che¢ uzyskania dodatkowych informacji na swodj temat
1 wyrazi¢ nadziej¢ na wspolne spedzenie czasu w konkretnym terminie. Na pytanie: Czy chciatby$
dowiedzie¢ sig jeszcze czego$ o mnie? zdajacy odpowiadali: come vorai sapere piu’ molto a me?, vuoi
informarmi a me? Prosbe, aby wyrazili nadziej¢, ze za miesiac milo spedzicie razem czas, najczgsciej
kwitowali zdaniem — sono sicuro che tutto sara bene.

Reasumujac, mozemy stwierdzi¢, ze tegoroczni absolwenci w niewielkim stopniu réznia si¢
od zdajacych egzamin maturalny z jezyka wloskiego w ubiegtych latach. Do najmocniejszych stron
tegorocznych absolwentéw naleza: umiejg¢tnos¢ przekazania wymaganych informacji w krotkiej
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formie uzytkowej oraz nadanie wlasciwej formy i konsekwentne realizowanie polecen w dhuzszej
formie uzytkowej. Najstabszym punktem jest tradycyjnie jakos$¢ jezyka opartego na dos¢ ubogim
stownictwie 1 obfitujacego w bledy jezykowe utrudniajace komunikacje, aczkolwiek zaréwno pod
wzgledem poprawnosci jezykowej jak i kryterium bogactwa jezykowego, biorac pod uwage trudnosé
catego testu, wypadly znacznie lepiej niz w ubiegltym roku.

Poziom rozszerzony

Wigkszo$¢ zadan czesci I nalezala do zadan trudnych i $rednio tatwych. Tradycyjnie juz
najtrudniejsze okazaly si¢ dwa pierwsze zadania z obszaru stosowania struktur leksykalno-
gramatycznych, a wérdd nich zadanie pierwsze (0,44), w ktérym zdajacy mieli uzupetni¢ samodzielnie
przyimkami fragment tekstu narracyjnego. Najwigcej trudnosci przysporzylo w nim zadanie
czastkowe 1.6 (0,24), w ktorym zamiast przyimka S$ciagnigtego al zdajacy wybierali najczesciej
przyimek di lub da.

Latwe natomiast okazato si¢ dla zdajacych w tej czgsci egzaminu napisanie dtuzszej pracy
w okreslonej formie, czyli zadanie trzecie (0,73). W zadaniu tym najczgSciej wybierana forma
wypowiedzi byta rozprawka, pomimo tego ze nalezato ustosunkowac si¢ w niej do kontrowersyjne;j
wypowiedzi Pablo Picassa dotyczacej wykorzystania komputera i jego wplywu na umystowy
i tworczy rozwoj czlowieka. Zdajacy najczgsciej pomijali ten drugi, bardzo wazny czilon tezy,
co sprawialo, ze prace uwzglednialy jedynie plusy i minusy posiadania komputerow.

Druga pod wzglgdem wybieralno$ci forma byt opis, aczkolwiek wybrato go bardzo niewielu
zdajacych. Przyczyna tego byta nie sama forma, ktora zdajacy lubia, uwazajac ja, niestusznie,
za tatwa, ale trudna tematyka dotyczaca miasta przyjaznego osobom niepetnosprawnym. Ten temat
wymagal przede wszystkim znajomosci konkretnego stownictwa, z ktorym zdajacy prawdopodobnie
mieli sporadyczny kontakt w toku nauczania. Najczgsciej byly wigc to opisy miasta bez elementu
wskazujacego na przystosowanie dla osob niepetnosprawnych, a ubogie i nieadekwatne stownictwo
z poziomu podstawowego z licznymi ,tworami” jezykowymi typu gli invaligi, rehabilitazione,
poveracci lub persone speciali (zamiast disabili) czy carelli invaligi mialo widoczny wplyw
na kryterium bogactwa jezykowego i poprawnosci jezykowej skutkujac bardzo duza iloscia bltedow
zaktocajacych komunikacje.

Najrzadziej wybierana forma byla recenzja dotyczaca wielopokoleniowego serialu
komediowego. Tu przyczyna mogla by¢ zarowno forma wymagajaca konkretnych informacji
1 wieloaspektowej oceny licznych elementow sktadajacych si¢ na cato$¢ dzieta, jak tez zawegzony
repertuar ogladanych przez mlodziez programow i filmow, w ktorych brak seriali ogladanych
z zainteresowaniem przez przedstawicieli roznych pokolen.

Czes$¢ 11 arkusza na poziomie rozszerzonym wykazata przewage zadan S$rednio tatwych
itatwych. Najlatwiejsze z calej czeéci Il okazalo si¢ =zadanie piate (0,92) polegajace
na przyporzadkowaniu zdan odpowiednim zapowiedziom programéw telewizyjnych, prawdopodobnie
dzigki stownictwu z zakresow tematycznych najczesciej omawianych w toku nauczania, takich jak:
zakupy i ustugi, Zywienie czy zycie rodzinne i towarzyskie.

Tradycyjnie najtrudniejsze okazato si¢ dla zdajacych zadanie dziewiate (0,53)
na rozpoznawanie struktur leksykalno-gramatycznych, a w nim najwigcej trudno$ci przysporzyto
zadanie czastkowe 9.6 (0,39), w ktérym zdajacy mieli trudnosci z wyborem wlasciwego spojnika,
oraz zadanie czastkowe 9.5 (0,43), w ktorym trudno$¢ sprawil wybor wiasciwego zaimka wzglednego.

Tegoroczni maturzysci poradzili sobie z jgzykiem wtoskim na poziomie rozszerzonym bardzo
dobrze, biorac pod uwage jego poziom trudnosci. Byli podobnie jak w poprzednich latach dobrze
przygotowani do odbioru tekstu stuchanego, nie mieli probleméw z rozwigzaniem zadan z obszaru
tekstu pisanego i zupeklnie dobrze poradzili sobie z tworzeniem wypowiedzi pisemnej. Stabiej,
jak zawsze, wypadto stosowanie struktur leksykalno-gramatycznych, co potwierdzito si¢ ubdstwem
jezykowym i niepoprawnoscia jezykowa.

Podsumowujac osiagnigcia tegorocznych maturzystow zdajacych egzamin z jgzyka wloskiego
na obu poziomach mozemy stwierdzi¢, ze nabyte w szkole umiejetnosci jezykowe w zakresie
stuchania i czytania sa na dobrym poziomie. Z poprawnie wybieranych odpowiedzi nalezy sadzic,
ze nie opieraja si¢ one na wyrwanych z kontekstu pojedynczych stowach, ale na zrozumieniu
0golnego sensu nagran i tekstow.
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JEZYK ANGIELSKI

Wyniki maturzystow
Poziom podstawowy
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Wykres 1. Rozktad wynikéw egzaminu na poziomie podstawowym

Tabela 1. Wyniki maturzystow — parametry statystyczne

Ll.c zba Minimum | Maksimum | Mediana | Srednia Odchylenie Odseterzk
zdajacych standardowe | sukcesow
282 985 0 100 62 59,49 23,76 85,74

Parametry statystyczne wyliczono do wynikéw wyrazonych w procentach.

Wykres przedstawiajacy rozklad wynikéw na poziomie podstawowym jest przesunicty
w strong wynikéw wysokich. Sredni wynik egzaminu na poziomie podstawowym wynosi 59,49%
ijest zblizony do $redniego wyniku z roku ubiegtego (60,74%). Odsetek zdajacych, ktorzy
nie zaliczyli egzaminu jest wyzszy niz w roku ubieglym. Wynik ponizej 15 punktéw uzyskato w tym
roku 14,26% zdajacych.
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Wykres 2. Procent zdanych egzaminow w roéznych typach szkot
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Wykres 3. Srednie wyniki w roznych typach szkét

Zarowno w zakresie zdawalno$ci, jak 1 S$rednich wynikow, nalezy zauwazy¢ duze
zroéznicowanie wynikéw w poszczegdlnych typach szkot. Roznice migdzy osiagnigciami absolwentow
roznych typoéw szkot sa znaczne, co obrazuja wykresy 2 i 3.

Wsrod absolwentow liceow ogdlnoksztatcacych egzaminu z jezyka angielskiego na poziomie
podstawowym nie zdato 6% zdajacych. Znacznie wigcej niezdanych egzaminéw odnotowano
w liceach profilowanych (25%) i technikach (23%), natomiast w liceach uzupetniajacych i technikach
uzupehiajacych wymaganych 30% punktow nie uzyskato az 57% absolwentow.

Sredni wynik absolwentow licedw profilowanych i technikéw jest o ok. 20% nizszy niz wynik
przecigtnego absolwenta liceum ogodlnoksztalcacego, a wyniki uzyskane przez absolwentow liceow
uzupetniajacych i technikow uzupehiajacych sa az o ponad 50% nizsze od wynikéw absolwentow
licedw ogolnoksztatcacych.
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Tabela 2. Poziom wykonania zadan i moc réznicujaca zadan

Obszar Nr Standard Poziom wykonania . l\floc.

, ) réznicujaca
standardow zad. Zdajacy: umiejetnosci | zadania | umiejetnosci | zadania
Rozumienie 1.1. | selekcjonuje informacje 0,69 0,59
stuchanego 1.2. 0,78 0,61

tekstu 1.3. 0,79 0,58
1.4. 0,63 0,65
1.5. 0,66 0,71 0,59 0,78
2.1. | stwierdza, czy tekst zawiera 0,80 0,30
2.2. | okreslone informacje 0,37 0,22
2.3. 0,49 0,22
2.4. 0,44 0,32
2.5. 0,69 0,56 0,22 0,49
3.1. | selekcjonuje informacje 0,61 0,46
3.2. 0,31 0,45
3.3. 0,25 0,26
34. 0,22 0,25
3.5. | okresla gldowna mysl tekstu 0,34 0,35 0,18 0,57
Rozumienie 4.1. | selekcjonuje informacje 0,68 0,68
pisanego 4.2. 0,60 0,70
tekstu 4.3, 0,66 0,58
4.4. 0,78 0,46
4.5. 0,84 0,45
4.6. 0,44 0,48
4.7. 0,53 0,63
4.8. 0,39 0,62 0,62 0,87
5.1. | stwierdza, czy tekst zawiera 0,76 0,41
5.2. | okreslone informacje 0,66 0,20
5.3. 0,84 0,40
54. 0,74 0,53
5.5. 0,65 0,27
5.6. 0,64 0,71 0,33 0,71
6.1. | selekcjonuje informacje 0,45 0,57
6.2. 0,53 0,67
6.3. 0,64 0,66
6.4. 0,58 0,55
6.5. 0,49 0,45
6.6. | okresla intencje autora 0,52 0,53 0,56 0,85
Wypowiedz | Zadanie 7.
pisemna inf.1. uzyskuje, udziela, 0,69 0,57
inf.2. przekazuje lub odmawia 0,77 0,59
inf3. informacji, wyjasnien, 0,65 0,58
inf.4. pozwolen 0,66 0,66
poprawno$¢ | poprawnie stosuje srodki
jezykowa leksykalno-gramatyczne 0,59 0,74
adekwatnie do ich funkcji 0,67 0,81
Zadanie 8.
inf.1. uzyskuje, udziela, 0,70 0,59 0,69 0,88
inf.2. przekazuje lub odmawia 0,65 0,70
inf.3. informacji, wyjasnien, 0,67 0,75
inf.4. pozwolen 0,63 0,74
forma wypowiada si¢ w okreslone;j
formie z zachowaniem 0,64 0,69
podanego limitu stow
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bogactwo
jezykowe

zna proste struktury
leksykalno-gramatyczne
umozliwiajace
formutowanie wypowiedzi

0,46

poprawnos$¢
jezykowa

poprawnie stosuje Srodki
leksykalno-gramatyczne
adekwatnie do ich funkcji

0,79

0,52

0,81

Tabela 3. Rozktad wynikoéw zdajacych na skali staninowe;j

Procent zdajacych w kraju,
Klasa | Wyniki na §wiadectwie ktorzy uzyskali wyniki
(stanin) | (przedzialy procentowe) w poszczegolnych przedzialach
(procenty podano w przybliZeniu)
1 0-19 4
2 20-25 7
3 26-37 12
4 38-53 17
5 54-69 20
6 70-81 17
7 82-89 12
8 90-94 7
9 95-100 4

Poziom rozszerzony

35% 9

0.0% Srrrrrerrerrrereeers

mulllll””“l

Liczha punktdaw

02 4 6 & 10 12 14 16 18 20 2@ 24 26 25 30 32 34 36 35 40 42 44 46 48 40

Wykres 4. Rozktad wynikéw egzaminu na poziomie rozszerzonym
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Tabela 4. Wyniki maturzystow — parametry statystyczne

Li.c zba Minimum | Maksimum | Mediana | Srednia Odchylenie Odsették
zdajacych standardowe | sukcesow
45298 0 100 76 74,30 14,06 99,31

Parametry statystyczne wyliczono do wynikow wyrazonych w procentach.
Dane w ostatniej kolumnie tabeli dotycza tylko tych absolwentow,
ktorzy zadeklarowali jgzyk angielski jako przedmiot obowiazkowy.

Do egzaminu na poziomie rozszerzonym przystapito 45298 zdajacych (14% wszystkich
zdajacych, ktorzy przystgpowali do egzaminu z jezyka angielskiego). Bardzo duza czg$¢ maturzystow,
ktorzy wybrali egzamin z jezyka angielskiego na poziomie rozszerzonym (92%) zdawata ten jgzyk
jako przedmiot obowiazkowy.

Wykres przedstawiajacy rozkltad wynikow na poziomie rozszerzonym jest przesunigty
w strong wynikow wysokich. Sredni wynik egzaminu na poziomie rozszerzonym wynosi 74,30% i jest
wyzszy niz w roku ubieglym (70,18%). Bardzo niski jest odsetek zdajacych, ktorzy nie zdali egzaminu
(0,69%).
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0% -

78% 77%

licea licea profilow ane technika licea uzupetniajace technika
ogolnoksztaicace uzupetniajgce

Wykres 5. Procent zdanych egzaminéw w réznych typach szkot
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Wykres 6. Srednie wyniki w réznych typach szkot

Roéznice migdzy osiagnigciami absolwentow roznych typow szkot przystepujacymi
do poziomu rozszerzonego sa mniejsze niz w przypadku przedstawionych wczesniej wynikow
zdajacych rozwiazujacych arkusz na poziomie podstawowym.

Najwyzszy odsetek zdanych egzaminow i najwyzszy $redni wynik uzyskali zdajacy w liceach
ogolnoksztatcacych. Nieco nizsze sa wyniki osiagnigte przez absolwentow technikow. W pozostatych
typach szkot osiagnigte przez absolwentéw wyniki sa nizsze niz w liceach ogodlnoksztatcacych
i technikach, ale réznica migdzy ich wynikami a wynikami tych najlepszych szko6t nie przekracza
25%. Swiadczy to o bardzo przemy$lanym wyborze poziomu rozszerzonego oraz dobrym
przygotowaniu tych zdajacych, ktorzy zdecydowali si¢ na zdawanie egzaminu z jgzyka angielskiego
na tym poziomie.

Tabela 5. Poziom wykonania zadan i moc réznicujaca zadan

Obszar Nr Standard Poziom wykonania L. l\floc.
, ) réznicujaca

standardow zad. Zdajacy: umiejetno$ci | zadania | umiejetnosci | zadania

Stosowanie 1.1. | stosuje zmiany struktur 0,14 0,36

struktur 1.2. | leksykalno- 0,66 0,53

leksykalno- 1.3. | gramatycznych 0,81 0,43

gramatycznych 1.4. 0,28 0,49
1.5. 0,62 0,51 0,44 0,72

2.1. | stosuje zmiany struktur 0,43 0,40

2.2. | leksykalno- 0,29 0,41

2.3. | gramatycznych 0,32 0,42

2.4. 0,14 0,34
2.5. 0,40 0,32 0,39 0,60
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Wypowiedz | Zadanie 3.
pisemna tresé tworzy tekst w postaci 0,47
dtuzszej wypowiedzi
pisemne;j
uwzgledniajace;j:
- opisywanie ludzi,
przedmiotow, miejsc,
zjawisk, czynnosci 0,86
- relacjonowanie
wydarzen
- przedstawianie i
uzasadnianie opinii
wilasnych i innych os6b
kompozycja | wypowiada sig w 0,41
okreslonej formie z
zachowaniem podanego 0.87
limitu stow
bogactwo zna roznorodne struktury 0,67
jezykowe leksykalno-gramatyczne
umozliwiajace 0.66
formutowanie ’
wypowiedzi
poprawnos$¢ | poprawnie stosuje srodki 0,69
jezykowa leksykalno-gramatyczne, 0,69
adekwatnie do ich funkcji 0,77 0,77
Rozumienie 4.1. | stwierdza, czy tekst 0,94 0,27
stuchanego 4.2. | zawiera okreslone 0,95 0,31
tekstu 4.3, | informacje 0,95 0,16
44. 0,86 0,27
4.5. 0,69 0,88 041 0,52
5.1. | okresla gtdéwng mysl 0,59 0,47
5.2. | tekstu 0,89 0,39
5.3. 0,75 0,47
5.4. 0,90 0,33
5.5. 0,77 0,78 0,43 0,64
6.1. | selekcjonuje informacje 0,82 0,22
6.2. 0,53 0,42
6.3. 0,91 0,44
6.4. 0,82 0,40
6.5. 0,85 0,79 041 0,64
Rozumienie 7.1. | selekcjonuje informacje 0,86 0,42
pisanego 7.2. 0,94 0,36
tekstu 73, 0.82 0.27
7.4. 0,93 0,34
7.5. 0,62 0,84 0,48 0,65
8.1. | rozpoznaje zwiazki 0,61 0,53
8.2. | migdzy poszczegdlnymi 0,76 0,37
8.3. | czgséciami tekstu 0,74 0,45
8.4. 0,74 0,71 0,46 0,65
9.1. | rozpoznaje roznorodne 0,79 0,19
9.2. | struktury leksykalno- 0,74 0,36
9.3. | gramatyczne w podanym 0,42 0,31
9.4. | kontekscie 0,79 0,41
9.5. 0,77 0,33
9.6. 0,45 0,66 0,41 0,64
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Tabela 6. Rozktad wynikoéw zdajacych na skali staninowe;j

Procent zdajacych w kraju,
Klasa | Wyniki na §wiadectwie ktérzy uzyskali wyniki
(stanin) | (przedzialy procentowe) w poszczegolnych przedzialach
(procenty podano w przybliZeniu)
1 0-46 4
2 47-56 7
3 57-64 12
4 65-72 17
5 73-79 20
6 80-85 17
7 86-90 12
8 91-95 7
9 96-100 4
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JEZYK NIEMIECKI

Wyniki maturzystow
Poziom podstawowy
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Liczba punktow

Wykres 1. Rozktad wynikéw egzaminu na poziomie podstawowym

Tabela 1. Wyniki maturzystow — parametry statystyczne

Li.c zba Minimum | Maksimum | Mediana | Srednia Odchylenie Odsetcfk
zdajacych standardowe | sukcesow
57 187 0 100 56,00 56,36 18,61 92,47

Parametry statystyczne wyliczono do wynikow wyrazonych w procentach.

Wykres przedstawiajacy rozklad wynikéw na poziomie podstawowym jest przesunigty
w strong wynikow wysokich. Sredni wynik egzaminu na poziomie podstawowym wynosi 56,36%
ijest wyzszy niz w roku ubieglym (54,4%). Wynik ponizej 15 punktéw uzyskato w tym roku 7,53%
zdajacych.
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Wykres 2. Procent zdanych egzaminéw w roéznych typach szkot
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Wykres 3. Srednie wyniki w réznych typach szkot

W poszczegdlnych typach szkot wyniki sg zroznicowane, co przedstawiaja wykresy 2 i 3.

Najwyzszy odsetek zdanych egzaminéw 1 najwyzszy $redni wynik jest w liceach
ogolnoksztalcacych. W pozostatych typach szkét wyniki osiagnigte przez zdajacych sa nizsze.

Egzaminu z jezyka niemieckiego na poziomie podstawowym nie zdato 3% zdajacych
w liceach ogodlnoksztatcacych, 10% w liceach profilowanych, 10% w technikach, 30% w liceach
uzupetniajacych oraz az 43% w technikach uzupetiajacych.

Sredni wynik zdajacych w liceach profilowanych oraz w technikach jest o ok. 15% nizszy
od wyniku uzyskanego przez absolwentow licedw ogolnoksztalcacych, a wyniki osiagnigte przez
zdajacych w liceach uzupelniajacych sa nizsze o 25% oraz zdajacych w technikach uzupehiajacych
az o prawie 50%.
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Arkusz dla poziomu podstawowego okazat si¢ umiarkowanie trudny dla absolwentow liceéw
ogolnoksztatcacych. Dla absolwentdw pozostalych typow szkot egzamin byt trudny.

Tabela 2. Poziom wykonania zadan i moc réznicujaca zadan

Obszar Nr Standard Poziom wykonania L. Moc.

i ) réznicujaca
standardow zad. Zdajacy: umiejetnosci | zadania | umiejetno$ci | zadania
Rozumienie 1.1. | okresla gtéwna mysl tekstu 0,90 0,33

stuchanego 1.2. 0,68 0,29
tekstu 1.3. 0,22 0,08
1.4. 0,39 0,39
1.5. 0,60 0,56 0,45 0,55
2.1. | stwierdza, czy tekst zawiera 0,82 0,19
2.2. | okre$lone informacje 0,74 0,24
2.3. 0,65 0,24
2.4. 0,24 0,01
2.5. 0,70 0,63 0,38 0,43
3.1. | selekcjonuje informacje 0,44 0,24
3.2. 0,30 0,22
3.3. 0,51 0,12
3.4. 0,40 0,13
3.5. 0,47 0,42 0,48 0,45
Rozumienie 4.1. | selekcjonuje informacje 0,78 0,29
pisanego 4.2, 0,51 0,36
tekstu 4.3. 0,60 0,27
44. 0,41 0,52
4.5. 0,68 0,28
4.6. 0,55 0,59 0,26 0,65
5.1. | rozpoznaje zwiazki migdzy 0,73 0,49
5.2. | poszczegdlnymi czgSciami 0,51 0,45
5.3. | tekstu 0,58 0,53
5.4. 0,36 0,62
5.5. 0,55 0,49
5.6. 0,38 0,64
5.7. 0,48 0,53
5.8. 0,51 0,51 0,56 0,82
6.1. | stwierdza, czy tekst zawiera 0,70 0,47
6.2. | okreslone informacje 0,49 0,10
6.3. 0,64 0,33
6.4. 0,49 0,29
6.5. 0,67 0,27
6.6. 0,40 0,57 0,30 0,58
Wypowiedz | Zadanie 7.
pisemna inf.1. uzyskuje, udziela, 0,85 0,51
inf.2. przekazuje lub odmawia 0,82 0,56
inf3. informacji, wyjasnien, 0,81 0,52
inf.4. pozwolen 0,56 0,57
poprawno$¢ | poprawnie stosuje Srodki
jezykowa leksykalno-gramatyczne 0,21 0,57
adekwatnie do ich funkcji 0,65 0,78
Zadanie 8.
inf.1 uzyskuje, udziela, 0,78 0,59 0,61 0,84
inf.2 przekazuje lub odmawia 0,78 0,63
inf.3 informacji, wyjasnien, 0,73 0,66
inf.4 pozwoleri 0,69 0,70
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forma wypowiada si¢ w okre$lone;j

formie z zachowaniem 0,69 0,69
podanego limitu stow

bogactwo zna proste struktury

jezykowe leksykalno-gramatyczne
umozliwiajace 0,50 0,78

formutowanie wypowiedzi

poprawno$¢ | poprawnie stosuje srodki
jezykowa leksykalno-gramatyczne 0,25 0,69
adekwatnie do ich funkcji

Tabela 3. Rozklad wynikéw zdajacych na skali staninowe;j

Procent zdajacych w kraju,
Klasa | Wyniki na §wiadectwie ktérzy uzyskali wyniki
(stanin) | (przedzialy procentowe) w poszczegolnych przedzialach
(procenty podano w przybliZeniu)
1 0-24 4
2 25-32 7
3 33-41 12
4 42-51 17
5 52-60 20
6 61-71 17
7 72-81 12
8 82-91 7
9 92-100 4

Poziom rozszerzony

3,5% 1

3,0%

2,5%

2,0%

1,5%

1,0%

0,5%

0,0% e e L L .
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Wykres 4. Rozktad wynikéw egzaminu na poziomie rozszerzonym
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Tabela 4. Wyniki maturzystow — parametry statystyczne

Li.c zba Minimum | Maksimum | Mediana | Srednia Odchylenie Odsették
zdajacych standardowe | sukcesow
5196 0 100 76,00 74,45 14,09 99,7

Parametry statystyczne wyliczono do wynikow wyrazonych w procentach.
Dane w ostatniej kolumnie tabeli dotycza tylko tych absolwentow,
ktorzy zadeklarowali jezyk niemiecki jako przedmiot obowiazkowy.

Do egzaminu na poziomie rozszerzonym przystapito 5196 zdajacych (ok. 9% wszystkich
zdajacych, ktorzy zdawali egzamin z jezyka niemieckiego na poziomie rozszerzonym).

Wykres przedstawiajacy rozktad wynikow na poziomie rozszerzonym jest przesunigty
w strone wynikow wysokich. Sredni wynik egzaminu na poziomie rozszerzonym wynosi 74,45% i jest
nieco wyzszy niz w roku ubiegtym (71,6%). Odnotowano bardzo niski odsetek zdajacych, ktorzy
nie zaliczyli egzaminu.
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Wykres 5. Procent zdanych egzamindéw w réznych typach szkot
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W  zakresie zdawalnosci nalezy zauwazyc,

ze prawie wszyscy absolwenci

licedw

ogolnoksztatcacych, liceow profilowanych, technikow oraz licedbw uzupetniajacych zdali egzamin
z jezyka niemieckiego na poziomie rozszerzonym. Wyjatek stanowia absolwenci technikow
uzupetniajacych, gdzie 25% nie zdato egzaminu na poziomie rozszerzonym.

Roéznice migdzy osiagnigciami zdajacych w roznych typach szkot sa zdecydowanie mniejsze
niz w przypadku wynikéw na poziomie podstawowym. Swiadczy to o trafnym wyborze egzaminu
na poziomie rozszerzonym. Najwyzszy $redni wynik uzyskali zdajacy w liceach ogo6lnoksztatcacych
oraz uzupelniajacych. Dla tej grupy zdajacych egzamin okazal si¢ tatwy. Dla absolwentow
pozostatych typow szkot egzamin byl umiarkowanie trudny. Najnizszy $redni wynik odnotowano
w technikach uzupelniajacych.

Tabela 5. Poziom wykonania zadan i moc r6éznicujaca zadan

Obszar Nr Standard Poziom wykonania L. Moc.
tandardow zad. daiacy: - P : : .roznfc%l]qca .
s Zdajacy: umiejetnodci | zadania | umiejetnosci | zadania

Stosowanie 1.1. | stosuje zmiany struktur 0,71 0,48

struktur 1.2. | leksykalno- 0,34 0,43
leksykalno- 1.3. | gramatycznych 0,77 0,51
gramatycznych 1.4. 0,47 0,51
1.5. 0,65 0,59 0,55 0,74
2.1. | poprawnie stosuje srodki 0,40 0,39
2.2. | jezykowe, adekwatnie do 0,70 0,39
2.3. | sytuacji komunikacyjnej 0,58 0,53
24. 0,59 0,46
2.5. 0,59 0,57 0,40 0,70
Wypowiedz | Zadanie 3.
pisemna tresé tworzy tekst w postaci
dtuzszej wypowiedzi
pisemne;j
uwzgledniajace;j:
-opisywanie ludzi,
p.rzec.1m1otow, miejsc, 0.87 0.53
zjawisk, czynnosci
-relacjonowanie
wydarzen
-przedstawianie i
uzasadnianie opinii
wlasnych i innych os6b
kompozycja | wypowiada sig w
okreélonej. formie z 0.88 043
zachowaniem podanego
limitu stoéw
bogactwo zna roznorodne $rodki
jezykowe struktury leksykalno-
gramatyczne
umozliwiajace 0,70 0,74
formutowanie
wypowiedzi
poprawnos$¢ | poprawnie stosuje srodki
jezykowa leksykalno-gramatyczne, 0,49 0,74
adekwatnie do ich funkcji 0,74 0,84
Rozumienie 4.1. | stwierdza, czy tekst 0,96 0,15
shuchanego 4.2. | zawiera okreslone 0,92 0,35
tekstu 4.3, | informacje 0,83 0,45
4.4. 0,89 0,21
4.5. 0,84 0,89 0,31 0,54
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5.1. | okresla gtdéwne mysli 0,88 0,43
5.2. | poszczegdlnych czesci 0,53 0,51
5.3. | tekstu 0,75 0,35
5.4. 0,88 0,47
5.5. 0,93 0,79 0,38 0,65
6.1. | selekcjonuje informacje 0,59 0,18
6.2. 0,50 0,41
6.3. 0,33 0,39
6.4. 0,48 0,36
6.5. 0,93 0,57 0,22 0,56
Rozumienie 7.1. | selekcjonuje informacje 0,76 0,35
czytanego 7.2. 0,96 0,28
tekstu 7.3. 0,95 0,34
7.4. 0,77 0,86 0,31 0,53
8.1. | okresla gtowne mysli 0,71 0,26
8.2. | poszczegdlnych czgsci 0,96 0,30
8.3. | tekstu 0,97 0,23
8.4. 0,84 0,30
8.5. 0,95 0.89 0,27 0,45
9.1. | rozpoznaje réznorodne 0,68 0,32
9.2. | struktury leksykalno- 0,73 0,42
9.3. | gramatyczne w podanym 0,61 0,43
9.4. | kontekscie 0,57 0,45
9.5. 0,84 0,23
9.6. 0,43 0,64 0,25 0,66

Tabela 6. Rozktad wynikéw zdajacych na skali staninowe;]

Procent zdajacych w kraju,
Klasa | Wyniki na §wiadectwie ktérzy uzyskali wyniki
(stanin) | (przedzialy procentowe) w poszczegolnych przedzialach
(procenty podano w przybliZeniu)
1 0-46 4
2 47-56 7
3 57-64 12
4 65-72 17
5 73-79 20
6 80-83 17
7 84-91 12
8 92-96 7
9 97-100 4
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Wyniki maturzystow
Poziom podstawowy
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Wykres 1. Rozktad wynikéw egzaminu na poziomie podstawowym

Tabela 1. Wyniki maturzystow — parametry statystyczne

Ll.c zba Minimum | Maksimum | Mediana | Srednia Odchylenie Odsetgk
zdajacych standardowe | sukcesow
21 678 0 100 58,00 59,01 18,92 95,20

Parametry statystyczne wyliczono do wynikow wyrazonych w procentach.

Wykres przedstawiajacy rozktad wynikow na poziomie podstawowym jest zblizony do normalnego.
Sredni wynik egzaminu na tym poziomie jest nieznacznie nizszy niz w roku ubiegltym (60%). Odsetek
zdajacych, ktorzy nie zaliczyli egzaminu w tym roku (4,8%), jest nizszy niz w roku ubiegtym (7%).

Poziom zdawalnos$ci byt najwyzszy w liceach ogolnoksztalcacych (98%), natomiast najnizszy

w technikach uzupehiajacych (83%). Zdawalnos¢ w liceach profilowanych, technikach i liceach

uzupeiajacych jest do siebie zblizona (wynosi odpowiednio 94%, 95%, 94%).
Analiza $rednich wynikéw w réznych typach szkot pozwala stwierdzi¢, ze sa one zréznicowane —

najwyzszy $redni wynik jest w liceach ogolnoksztatlcacych. W pozostatych typach szkoét wyniki
osiagnigte przez zdajacych sa znacznie nizsze. Sredni wynik absolwentow technikow uzupehiajacych
jest o ok. 25% nizszy niz wynik przecigtnego absolwenta liceum ogoélnoksztatcacego, co obrazuje

wykres 3.
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Tabela 2. Poziom wykonania zadan i moc réznicujaca zadan

Obszar Nr Standard Poziom wykonania . l\floc.

, ) réznicujaca
standardow zad. Zdajacy: umiejetnosci | zadania | umiejetnosci | zadania
Rozumienie 1.1. | okresla gtowna mysl tekstu 0,75 0,26
stuchanego 1.2 0,76 0,21
tekstu 1.3. 0,88 0,34

1.4. 0,96 0,19
1.5. 0,94 0,86 0,26 0,47
2.1. | okresla gtowna mysl 0,35 0,48
2.2. | poszczegblnych czgsci 0,48 0,51
2.3. | tekstu 0,47 0,51
2.4. 0,65 0,46
2.5. 0,48 0,49 0,50 0,72
3.1. | selekcjonuje informacje 0,33 0,48
3.2. 0,65 0,55
3.3. 0,36 0,21
34. 0,58 0,40
3.5. | okresla gldowna mysl tekstu 0,71 0,53 0,45 0,70
Rozumienie 4.1. | okresla gtdéwna mysl 0,37 0,26
pisanego 4.2. | poszczegdlnych czgsci 0,39 0,48
tekstu 4.3. | tekstu 0,63 0,33
4.4. 0,37 0,52
4.5. 0,49 0,56
4.6. 0,25 0,39
4.7. 0,20 0,39 0,38 0,70
5.1. | selekcjonuje informacje 0,75 0,39
5.2. 0,61 0,41
5.3. 0,74 0,46
54. 0,79 0,39
5.5. 0,73 0,36
5.6. 0,48 0,30
5.7. | okreéla intencje autora 0,74 0,69 0,40 0,71
6.1. | stwierdza, czy tekst zawiera 0,52 0,22
6.2. | okreslone informacje 0,69 0,31
6.3. 0,67 0,31
6.4. 0,89 0,30
6.5. 0,67 0,29
6.6. | okresla gtdowna mysl tekstu 0,82 0,71 0,28 0,59
Wypowiedz | Zadanie 7.
pisemna inf.1. uzyskuje, udziela, 0,89 0,42
inf.2. przekazuje lub odmawia 0,86 0,45
inf3. informacji, wyjasnien, 0,87 0,45
inf.4. pozwolen 0,75 0,49
poprawno$¢ | poprawnie stosuje srodki
jezykowa leksykalno-gramatyczne 0,33 0,59
adekwatnie do ich funkcji 0,74 0,68
Zadanie 8.
inf.1. uzyskuje, udziela, 0,75 0,46 0,59 0,81
inf.2. przekazuje lub odmawia 0,57 0,65
inf.3. informacji, wyjasnien, 0,57 0,62
inf.4. pozwolen 0,61 0,62
forma wypowiada si¢ w okreslone;j
formie z zachowaniem 0,50 0,69
podanego limitu stow
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bogactwo
jezykowe

zna proste struktury
leksykalno-gramatyczne
umozliwiajace
formutowanie wypowiedzi

0,36

poprawnos$¢
jezykowa

poprawnie stosuje Srodki
leksykalno-gramatyczne
adekwatnie do ich funkcji

0,74

0,21

0,69

Tabela 3. Rozktad wynikoéw zdajacych na skali staninowe;j

Procent zdajacych w kraju,
Klasa | Wyniki na §wiadectwie ktorzy uzyskali wyniki
(stanin) | (przedzialy procentowe) w poszczegolnych przedzialach
(procenty podano w przybliZeniu)
1 0-27 4
2 28-35 7
3 36-43 12
4 44-52 17
5 53-63 20
6 64-74 17
7 75-84 12
8 85-92 7
9 93-100 4

Poziom rozszerzony

9,0%

8,0%

7,0%

6,0%

5,0%

4,0%

3,0%

2,0%

1,0%

0,0% e PP

Liczba punktéw

Wykres 4. Rozktad wynikéw egzaminu na poziomie rozszerzonym
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Tabela 4. Wyniki maturzystow — parametry statystyczne

Li.c zba Minimum | Maksimum | Mediana | Srednia Odchylenie Odsete’k
zdajacych standardowe | sukcesow
1079 1 100 80 78,34 15,24 100

Parametry statystyczne wyliczono do wynikow wyrazonych w procentach.
Dane w ostatniej kolumnie tabeli dotycza tylko tych absolwentow, ktorzy
zadeklarowali jezyk rosyjski jako przedmiot obowiazkowy

Do egzaminu z jezyka rosyjskiego na poziomie rozszerzonym przystapito 1 079 ucznidéw. Sredni
wynik egzaminu na poziomie rozszerzonym wynosi 78,34% i jest wyzszy niz w roku ubiegtym (74%).
Bardzo niski byl odsetek absolwentéw (0,4%) ktorzy nie zdali egzaminu, natomiast ponad 8%
zdajacych uzyskato maksymalny wynik, co $wiadczy o $wiadomos$ci wyboru tego przedmiotu na
danym poziomie. Wykres przedstawiajacy rozkltad wynikow na poziomie rozszerzonym jest
przesunigty w strong wynikow wysokich.

100% 1

89%

90% A
80% 1
70% A
60% -
50% A
40%
30% A
20% -
10% -

0% -
licea ogolnoksztatcace licea profilowane technika

Wykres 5. Procent zdanych egzamindéw w réznych typach szkot
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Wykres 6. Srednie wyniki w réznych typach szkot

Wykres ten uwzglednia wyniki zdajacych, ktérzy wybrali jezyk rosyjski jako obowiazkowy, jak i tych
dla ktorych byt on dodatkowy, pominigto liceum uzupemiajace, w ktorym do egzaminu przystapit
jeden absolwent i uzyskal wynik 89%.
Najwyzsze wyniki uzyskali abiturienci liceow ogolnoksztatcacych (79%), dla ktorych egzamin okazat
si¢ tatwy. Stabsze wyniki otrzymali absolwenci technikow (69%) i licedow profilowanych (62%).

Tabela 5. Poziom wykonania zadan i moc réznicujaca zadan

Obszar Nr Standard Poziom wykonania _ Moc
standardéw zad. Zdaiacy: roznicujaca
Jacy- umiejetno$ci | zadania | umiejetnosci | zadania
Stosowanie 1.1. | stosuje zmiany struktur 0,58 0,55
struktur 1.2. | leksykalno- 0,49 0,52
leksykalno- 1.3. | gramatycznych 0,69 0,45
gramatycznych 1.4. 0,67 0,51
1.5. 0,83 0,42
1.6. 0,46 0,62 0,44 0,78
2.1. | stosuje zmiany struktur 0,57 0,55
2.2. | leksykalno- 0,55 0,49
2.3. | gramatycznych 0,66 0,45
2.4. 0,71 0,62 0,43 0,72
Wypowiedz | Zadanie 3.
pisemna tresé tworzy tekst w postaci 0,74 0,88
dtuzszej wypowiedzi
pisemne;j
uwzgledniajacej:
-opisywanie ludzi,
przedmiotéw, miejsc,
zjawisk, czynnosci 0,84 0,65
-relacjonowanie
wydarzen
-przedstawianie i
uzasadnianie opinii
wlasnych i innych osob
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kompozycja

wypowiada si¢ w
okreslonej formie z

. 0,85 0,58
zachowaniem podanego
limitu stéw
bogactwo zna roznorodne struktury
jezykowe leksykalno-gramatyczne
umozliwiajace 0,66 0,80
formutowanie
wypowiedzi
poprawnos¢ | poprawnie stosuje srodki
Jjezykowa leksykalno-gramatyczne, 0,59 0,77
adekwatnie do ich funkcji
Rozumienie 4.1. | stwierdza, czy tekst 0,80 0,44
stuchanego 4.2. | zawiera okreslone 0,98 0,27
tekstu 4.3, | informacje 0,93 0,29
44. 0,81 0,42
4.5. | okresla gtdbwna mysl 0,64 0,83 0,38 0,66
5.1. | selekcjonuje informacje 0,76 0,36
5.2. 0,88 0,42
5.3. 0,46 0,48
5.4. 0,40 0,41
5.5. | okre§la gldwna mys$l 0,66 0,63 0,44 0,67
6.1. | okresla gtdéwna mysl 0,98 0,29
6.2. | poszczegblnych czgsci 0,97 0,33
6.3. | tekstu 0,97 0,21
6.4. 0,94 0,32
6.5. 0,87 0,94 0,48 0,52
7.1. | selekcjonuje informacje 0,86 0,39
7.2. 0,92 0,35
7.3. 0,95 0,33
7.4. 0,96 0,35
7.5. | okresla intencj¢ autora 0,97 0,93 0,28 0,57
. 8.1. | okresla gtdéwne mysli 0,90 0,49
Rozumienie . .
. 8.2. | poszczegblnych czgséci 0,87 0,35
plts‘i‘(nfgo 83, | tekstu 0,92 0,42
st 8.4, 0,96 0,91 0,35 0,58
9.1. | rozpoznaje roznorodne 0,87 0,41
9.2. | struktury leksykalno- 0,88 0,37
9.3. | gramatyczne w podanym 0,88 0,38
9.4. | kontekscie 0,90 0,17
9.5. 0,95 0,24
9.6. 0,58 0,84 0,34 0,60
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Tabela 6. Rozktad wynikoéw zdajacych na skali staninowe;j

Procent zdajacych w kraju,
Klasa | Wyniki na §wiadectwie ktérzy uzyskali wyniki
(stanin) | (przedzialy procentowe) w poszczegolnych przedzialach
(procenty podano w przybliZeniu)
1 0-49 4
2 50-59 7
3 60-68 12
4 69-77 17
5 78-83 20
6 84-89 17
7 90-96 12
8 7
97-100
9 4
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Wyniki maturzystow
Poziom podstawowy
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Wykres 1. Rozktad wynikéw egzaminu na poziomie podstawowym

Tabela 1. Wyniki maturzystow — parametry statystyczne

Ll.c zba Minimum | Maksimum | Mediana | Srednia Odchylenie Odsetcfk
zdajacych standardowe | sukcesow
2123 5 100 62 61,13 22,15 90,49

Parametry statystyczne wyliczono do wynikéw wyrazonych w procentach.

Sredni wynik egzaminu na poziomie podstawowym wynosi 61,13% i jest nizszy niz w roku ubieglym
(65%). Wyzszy niz w roku ubieglym jest odsetek zdajacych, ktorzy nie zaliczyli egzaminu. Wynik
ponizej 15 punktow uzyskato w tym roku ponad 9% zdajacych. Do egzaminu maturalnego z jezyka

francuskiego przystapili tylko absolwenci liceow ogdlnoksztatcacych.
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Tabela 2. Poziom wykonania zadan i moc réznicujaca zadan

Obszar Nr Standard Poziom wykonania . l\floc.

, ) réznicujaca
standardow zad. Zdajacy: umiejetnosci | zadania | umiejetnosci | zadania
Rozumienie 1.1. | selekcjonuje informacje 0,40 0,48
stuchanego 1.2. 0,32 0,40

tekstu 1.3. 0,32 0,46
1.4. 0,53 0,56
1.5. 0,45 0,40 0,46 0,71
2.1. | stwierdza, czy tekst zawiera 0,77 0,37
2.2. | okreslone informacje 0,62 0,34
2.3. 0,41 0,31
24. 0,24 0,47
2.5. | okresla gtdowna mysl tekstu 0,53 0,52 0,38 0,61
3.1. | selekcjonuje informacje 0,33 0,47
3.2. 0,57 0,50
3.3. 0,68 0,29
3.4. 0,70 0,41
3.5. 0,51 0,56 0,15 0,64
Rozumienie 4.1. | selekcjonuje informacje 0,84 0,46
pisanego 4.2. 0,57 0,67
tekstu 4.3. 0,49 0,60
4.4. 0,56 0,47
4.5. 0,45 0,62
4.6. 0,49 0,56
4.7. 0,48 0,55 0,53 0,82
5.1. | stwierdza, czy tekst zawiera 0,84 0,40
5.2. | okreslone informacje 0,74 0,48
5.3. 0,61 0,32
54. 0,53 0,50
5.5. 0,72 0,42
5.6. 0,37 0,56
zdajacy okresla kontekst
37 sytuacyjny 0,57 0,63 0,39 0,78
6.1. | stwierdza, czy tekst zawiera 0,68 0,21
6.2. | okreslone informacje 0,81 0,38
6.3. 0,71 0,35
6.4. 0,84 0,35
6.5. 0,64 0,38
6.6. 0,76 0,74 0,38 0,63
Wypowiedz | Zadanie 7.
pisemna inf.1. uzyskuje, udziela, 0,90 0,44
inf.2. przekazuje lub odmawia 0,78 0,63
inf3. informacji, wyjasnien, 0,72 0,59
inf4. pozwolen 0,69 0,61
poprawno$¢ | poprawnie stosuje Srodki
jezykowa leksykalno-gramatyczne 0,66 0,72
adekwatnie do ich funkcji 0,75 0,78
Zadanie 8.
inf.1. uzyskuje, udziela, 0,77 0,67 0,66 0,85
inf.2. przekazuje lub odmawia 0,77 0,68
inf.3. informacji, wyjasnien, 0,74 0,60
inf.4. pozwolef 0,74 0,69
forma wypowiada si¢ w okreslonej
formie z zachowaniem 0,76 0,68
podanego limitu stow
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bogactwo zna proste struktury
jezykowe leksykalno-gramatyczne
umozliwiajace
formutowanie wypowiedzi

0,59 0,79

poprawno$¢ | poprawnie stosuje srodki
jezykowa leksykalno-gramatyczne 0,50 0,77
adekwatnie do ich funkcji

Tabela 3. Rozktad wynikoéw zdajacych na skali staninowe;j

Procent zdajacych w kraju,
Klasa | Wyniki na §wiadectwie ktorzy uzyskali wyniki
(stanin) | (przedzialy procentowe) w poszczegolnych przedzialach
(procenty podano w przybliZeniu)
1 0-22 4
2 23-30 7
3 31-42 12
4 43-55 17
5 56-68 20
6 69-80 17
7 81-90 12
8 91-96 7
9 97-100 4

Poziom rozszerzony
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Wykres 2. Rozktad wynikéw egzaminu na poziomie rozszerzonym

Tabela 4. Wyniki maturzystow — parametry statystyczne

Li.c zba Minimum | Maksimum | Mediana | Srednia Odchylenie Odsete,k
zdajacych standardowe | sukcesow
1015 15 100 75 72,73 15,70 99,46

Parametry statystyczne wyliczono do wynikow wyrazonych w procentach.
Dane w ostatniej kolumnie tabeli dotycza tylko tych absolwentow,
ktorzy zadeklarowali jezyk francuski jako przedmiot obowiazkowy
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Sredni wynik egzaminu na poziomie rozszerzonym wynosi 72,73% 1 jest wyzszy niz w roku
ubieglym.(69%). Wykres przedstawiajacy rozktad wynikéw na poziomie rozszerzonym jest
przesunigty w stron¢ wynikéw wysokich. Wysoki jest udzial zdajacych, ktérzy osiagneli wynik
zblizony do $redniej. Bardzo niski jest odsetek zdajacych, ktorzy nie zaliczyli egzaminu (0,34%).

Tabela 5. Poziom wykonania zadan i moc réznicujaca zadan

Obszar Nr Standard Poziom wykonania L. Moc.
standardéw zad iacy: rozmicujaca
’ Zdajacy: umiejetno$ci | zadania | umiejetnosci | zadania
Stosowanie 1.1. | stosuje zmiany struktur 0,79 0,46
struktur 1.2. | leksykalno- 0,55 0,42
leksykalno- 1.3. | gramatycznych 0,73 0,41
gramatycznych 1.4. 0,60 0,54
1.5. 0,47 0,63 0,45 0,69
2.1. | przetwarza i przekazuje 0,29 0,31
2.2. | teksty przeczytane w 0,53 0,47
2.3. | jezyku obcym lub jezyku 0,21 0,43
2.4. | polskim 0,40 0,41
2.5. 0,60 0,41 0,37 0,67
Wypowiedz | Zadanie 3.
pisemna tresé tworzy tekst w postaci
dtuzszej wypowiedzi
pisemne;j
uwzgledniajace;j:
-opisywanie ludzi,
przedmiotow, miejsc,
zjawisk, czynnosci 0,86 0,63
-relacjonowanie
wydarzen
-przedstawianie i
uzasadnianie opinii
wlasnych i innych os6b
kompozycja | wypowiada si¢ w
okreslonej formie z
zachowaniem podanego 0,87 0,53
limitu stow
bogactwo zna roznorodne struktury
jezykowe leksykalno-gramatyczne
umozliwiajace 0,68 0,75
formutowanie
wypowiedzi
poprawnos$¢ | poprawnie stosuje srodki
jezykowa leksykalno-gramatyczne, 0,49 0,75
adekwatnie do ich funkcji 0,73 0,86
Rozumienie 4.1. | stwierdza, czy tekst 0,87 0,18
stuchanego 4.2. | zawiera okreslone 0,46 0,45
tekstu 4.3, | informacje 0,92 0,32
44. 0,62 0,31
4.5. 0,74 0,72 0,37 0,61
5.1. | okresla gtdéwna mysl 0,95 0,33
5.2. | tekstu 0,91 0,28
5.3. 0,65 0,47
54. 0,50 0,45
5.5. 0,89 0,78 0,20 0,59
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6.1. | selekcjonuje informacje 0,95 0,19
6.2. 0,64 0,56
6.3. 0,92 0,42
6.4. 0,63 0,54
6.5. 0,75 0,78 0,50 0,72
Rozumienie 7.1. | selekcjonuje informacje 0,86 0,25
pisanego 7.2. 0,94 0,34
tekstu 7.3. 0,93 0,29
7.4. 0,93 0,18
7.5. 0,63 0,86 0,42 0,55
8.1. | rozpoznaje zwiazki 0,74 0,49
8.2. | migdzy poszczegdlnymi 0,73 0,54
8.3. | czgsciami tekstu 0,70 0,35
8.4. 0,73 0,72 0,43 0,65
9.1. | rozpoznaje réznorodne 0,66 0,47
9.2. | struktury leksykalno- 0,89 0,39
9.3. | gramatyczne w podanym 0,47 0,29
9.4. | kontekscie 0,74 0,37
9.5. 0,89 0,21
9.6. 0,50 0,69 0,18 0,62

Tabela 6. Rozktad wynikoéw zdajacych na skali staninowe;j

Procent zdajacych w kraju,
Klasa | Wyniki na Swiadectwie ktérzy uzyskali wyniki
(stanin) | (przedzialy procentowe) w poszczegllnych przedzialach
(procenty podano w przybliZeniu)
1 0-42 4
2 43-52 7
3 53-61 12
4 62-70 17
5 71-78 20
6 79-85 17
7 86-90 12
8 91-96 7
9 97-100 4
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JEZYK HISZPANSKI

Wyniki maturzystow
Poziom podstawowy

7,0% 1

6,0%

5,0%

4,0%

3,0%
2,0%

1,0%
1 III III I 1

(001730 s o e e S S S e S B B B S S B B B S S B e B B B e s B B B B e S S S s B e e
0 2 4 6 8 10 12 14 16 18 20 22 24 26 28 30 32 34 36 38 40 42 44 46 48 50

Liczba punktow

Wykres 1. Rozktad wynikow egzaminu na poziomie podstawowym

Tabela 1. Wyniki maturzystow — parametry statystyczne

Ll.c zba Minimum | Maksimum | Mediana | Srednia Odchylenie Odsetcfk
zdajacych standardowe | sukcesow
334 16 100 74 68,81 20,42 94,61

Parametry statystyczne wyliczono do wynikéw wyrazonych w procentach.

Sredni wynik egzaminu na poziomie podstawowym wynosi 68,81% i jest nizszy niz w roku ubiegtym
(73%). Wykres przedstawiajacy rozklad wynikow na poziomie podstawowym jest przesunigty
w strong wynikow wysokich. Jednoczesnie jednak wyzszy niz w roku ubieglym jest odsetek
zdajacych, ktorzy nie zaliczyli egzaminu. Wynik ponizej 15 punktow uzyskato w tym roku ponad 5%
zdajacych. Do egzaminu maturalnego z jezyka hiszpanskiego przystapili tylko absolwenci liceow
ogolnoksztatcacych.
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Tabela 2. Poziom wykonania zadan i moc réznicujaca zadan

Obszar Nr Standard Poziom wykonania . l\floc.

, ) réznicujaca
standardow zad. Zdajacy: umiejetnosci | zadania | umiejetnosci | zadania
Rozumienie 1.1. | stwierdza, czy tekst zawiera 0,59 0,27
stuchanego 1.2. | okreslone informacje 0,53 0,11

tekstu 1.3. 0,56 0,10
1.4. 0,63 0,28
1.5. 0,66 0,59 0,51 0,48
2.1. | okresla gtowna mysl tekstu 0,71 0,54
2.2. 0,63 0,56
2.3. 0,57 0,42
2.4. 0,71 0,59
2.5. 0,33 0,59 0,31 0,75
3.1. | selekcjonuje informacje 0,48 0,50
3.2. 0,73 0,35
3.3. 0,45 0,29
3.4. 0,51 0,49
3.5. 0,80 0,59 0,44 0,69
Rozumienie 4.1. | okresla gtéwna mysl tekstu 0,92 0,52
pisanego 4.2. 0,90 0,54
tekstu 4.3, 0,91 0,49
4.4. 0,90 0,53
4.5. 0,90 0,58
4.6. 0,94 0,44
4.7. 0,74 0,89 0,47 0,75
5.1. | selekcjonuje informacje 0,75 0,63
5.2. 0,73 0,58
5.3. 0,68 0,53
54. 0,72 0,58
5.5. 0,84 0,17
5.6. 0,63 0,43
5.7. | okreéla intencje autora 0,90 0,75 0,38 0,83
6.1. | stwierdza, czy tekst zawiera 0,60 0,44
6.2. | okreslone informacje 0,51 0,25
6.3. 0,51 0,28
6.4. 0,78 0,51
6.5. 0,68 0,12
6.6. 0,78 0,65 0,47 0,62
Wypowiedz | Zadanie 7.
pisemna inf.1. uzyskuje, udziela, 0,71 0,65
inf.2. przekazuje lub odmawia 0,81 0,51
inf3. informacji, wyjasnien, 0,73 0,45
inf.4. pozwolen 0,73 0,53
poprawno$¢ | poprawnie stosuje srodki
jezykowa leksykalno-gramatyczne 0,59 0,73
adekwatnie do ich funkcji 0,71 0,80
Zadanie 8.
inf.1. uzyskuje, udziela, 0,67 0,66 0,70 0,90
inf.2. przekazuje lub odmawia 0,76 0,67
inf.3. informacji, wyjasnien, 0,75 0,68
inf.4. pozwolen 0,63 0,72
forma wypowiada si¢ w okreslone;j
formie z zachowaniem 0,81 0,66
podanego limitu stow
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bogactwo zna proste struktury

jezykowe leksykalno-gramatyczne
umozliwiajace 0,60
formutowanie wypowiedzi

poprawno$¢ | poprawnie stosuje srodki

jezykowa leksykalno-gramatyczne 0,51
adekwatnie do ich funkcji

0,81

0,79

Tabela 3. Rozktad wynikoéw zdajacych na skali staninowe;j

Procent zdajacych w kraju,
Klasa | Wyniki na §wiadectwie ktorzy uzyskali wyniki
(stanin) | (przedzialy procentowe) w poszczegolnych przedzialach
(procenty podano w przybliZeniu)
1 0-26 4
2 27-38 7
3 39-52 12
4 53-67 17
5 68-78 20
6 79-83 17
7 84-92 12
8 93-96 7
9 97-100 4

Poziom rozszerzony

5,0% 1

4,5%
4,0%

3,5%

3,0%

2,5%

2,0%

1,5%

1,0%

0,5%

0,0%

Liczba punktéw

0 2 46 81012141618 2022 24 26 28 30 32 34 36 38 40 42 44 46 48 50

Wykres 2. Rozktad wynikéw egzaminu na poziomie rozszerzonym

Tabela 4. Wyniki maturzystow — parametry statystyczne

Ll.c zba Minimum | Maksimum | Mediana | Srednia Odchylenie Odsetgk
zdajacych standardowe | sukcesow
318 11 97 74 72,50 14,63 100

Parametry statystyczne wyliczono do wynikow wyrazonych w procentach.
Dane w ostatniej kolumnie tabeli dotycza tylko tych absolwentow,
ktorzy zadeklarowali jezyk hiszpanski jako przedmiot obowiazkowy
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Sredni wynik egzaminu na poziomie rozszerzonym wynosi 72,50% i jest nieco wyzszy niz w
roku ubiegtym. Wykres przedstawiajacy rozktad wynikow na poziomie rozszerzonym jest przesunigty
w stron¢ wynikow wysokich. Do egzaminu maturalnego z jezyka hiszpanskiego na poziomie
rozszerzonym przystapili tylko absolwenci liceow ogdlnoksztatcacych.

Tabela 5. Poziom wykonania zadan i moc réznicujaca zadan

Obszar Nr Standard Poziom wykonania _ Moc
standardéw zad Zdajacy: e
’ ajacy- umiejetno$ci | zadania | umiejetnosci | zadania
Stosowanie 1.1. | stosuje zmiany struktur 0,55 0,48
struktur 1.2. | leksykalno- 0,21 0,32
leksykalno- 1.3. | gramatycznych 0,32 0,39
gramatycznych 1.4. 0,49 0,39
1.5. 0,33 0,38 0,23 0,62
2.1. | stosuje zmiany struktur 0,82 0,53
2.2. | leksykalno- 0,67 0,49
2.3. | gramatycznych 0,23 0,18
2.4. 0,80 0,38
2.5. 0,40 0,58 0,56 0,71
Wypowiedz | Zadanie 3.
pisemna tresé tworzy tekst w postaci
dtuzszej wypowiedzi
pisemne;j
uwzgledniajacej:
-opisywanie ludzi,
przedmiotéw, miejsc,
zjawisk, czynnosci 0,36 0,49
-relacjonowanie
wydarzen
-przedstawianie i
uzasadnianie opinii
wlasnych i innych osob
kompozycja | wypowiada si¢ w
okreslonej formie z
zachowaniem podanego 0,88 0,48
limitu stow
bogactwo zna réznorodne struktury
jezykowe leksykalno-gramatyczne
umozliwiajace 0.66 0.74
formutowanie ’ ’
wypowiedzi
poprawnos¢ | poprawnie stosuje srodki
jezykowa leksykalno-gramatyczne, 0,63 0,74
adekwatnie do ich funkcji 0,76 0,86
Rozumienie 4.1. | stwierdza, czy tekst 0,96 0,34
stuchanego 4.2. | zawiera okreslone 0,91 0,26
tekstu 4.3. | informacje 0,91 0,25
44. 0,76 0,26
4.5. | okresla gldowna mysl 0,93 0,89 0,20 0,49
5.1. | okresla gldéwna mysl 0,90 0,24
5.2. | tekstu 0,75 0,59
5.3. 0,32 0,30
5.4. 0,90 0,38
5.5. 0,59 0,69 0,33 0,63

299




6.1. | selekcjonuje informacje 0,73 0,22
6.2. 0,81 0,55
6.3. 0,86 0,50
6.4. 0,77 0,25
okresla intencje autora
65| tekstu 0811 980 0391 .66
Rozumienie 7.1. | selekcjonuje informacje 0,72 0,50
pisancgo 7.2. 0.49 0,32
tekstu 7.3. 0.57 0.41
74. 0,81 0,57
okresla kontekst
7.5. komunikacyjny 0,61 0,64 0.24 0,69
8.1. | rozpoznaje zwiazki 0,82 0,44
8.2. | migdzy poszczegdlnymi 0,82 0,46
8.3. | czgsciami tekstu 0,81 0,39
8.4. 0,81 0,81 0,25 0,54
9.1. | rozpoznaje réznorodne 0,81 0,43
9.2. | struktury leksykalno- 0,60 0,35
9.3. | gramatyczne w podanym 0,16 0,06
9 4. | kontekscie 0,74 0,31
9.5. 0,70 0,22
9.6. 0,60 0,60 0,43 0,61

Tabela 6. Rozktad wynikoéw zdajacych na skali staninowe;j

Procent zdajacych w kraju,
Klasa | Wyniki na Swiadectwie ktérzy uzyskali wyniki
(stanin) | (przedzialy procentowe) w poszczegolnych przedzialach
(procenty podano w przybliZeniu)
1 0-44 4
2 45-52 7
3 53-62 12
4 63-70 17
5 71-78 20
6 79-84 17
7 85-88 12
8 89-97 7
9 98-100 4
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JEZYK WLOSKI

Wyniki maturzystow
Poziom podstawowy

6,0% 1

5,0%

4,0%

3,0%

2,0%

1,0%

(O o o e o o e S S e e e e e B S S h e e S s S S S S S S S S S h S S S e i s S e ma aan aa B A E Y
0 2 4 6 8 10 12 14 16 18 20 22 24 26 28 30 32 34 36 38 40 42 44 46 48 50

Liczba punktow

Wykres 1. Rozktad wynikéw egzaminu na poziomie podstawowym

Tabela 1. Wyniki maturzystow — parametry statystyczne

Li.c zba Minimum | Maksimum | Mediana | Srednia Odchylenie Odsete’k
zdajacych standardowe | sukcesow
430 8 100 72 68,58 21,82 93,72

Parametry statystyczne wyliczono do wynikow wyrazonych w procentach.

Sredni wynik egzaminu na poziomie podstawowym wynosi 68,58% i jest wyzszy niz w roku ubiegtym
(58%). Wykres przedstawiajacy rozklad wynikéw na poziomie podstawowym jest przesunigty
w stron¢ wynikow wysokich. Nizszy niz w roku ubieglym jest odsetek zdajacych, ktérzy nie zaliczyli
egzaminu. Wynik ponizej 15 punktéw uzyskato w tym roku ponad 6% zdajacych. Do egzaminu
maturalnego z jezyka wloskiego przystapili tylko absolwenci liceow ogolnoksztatcacych.
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Tabela 2. Poziom wykonania zadan i moc réznicujaca zadan

Obszar Nr Standard Poziom wykonania . l\floc.

, ) réznicujaca
standardow zad. Zdajacy: umiejetnosci | zadania | umiejetnosci | zadania
Rozumienie 1.1. | selekcjonuje informacje 0,69 0,53
stuchanego 1.2. 0,50 0,61

tekstu 1.3. 0,64 0,66
1.4. 0,47 0,39
1.5. 0,51 0,56 0,56 0,81
2.1. | okresla kontekst sytuacyjny 0,94 0,41
2.2. 0,63 0,50
2.3. 0,85 0,61
24. 0,86 0,82 0,56 0,76
3.1. | stwierdza, czy tekst zawiera 0,58 0,59
3.2. | okreslone informacje 0,74 0,12
3.3. 0,43 0,21
3.4. 0,96 0,30
3.5. 0,76 0,22
3.6. 0,91 0,73 0,27 0,56
Rozumienie 4.1. | selekcjonuje informacje 0,77 0,39
pisanego 4.2. 0,46 0,33
tekstu 4.3. 0,56 0,22
4.4. 0,57 0,40
4.5. 0,73 0,53
4.6. 0,79 0,65 0,54 0,73
5.1. | okresla gtowna mysl tekstu 0,82 0,63
5.2. 0,76 0,57
5.3. 0,72 0,62
54. 0,71 0,41
5.5. 0,55 0,63
5.6. 0,71 0,71 0,42 0,83
6.1. | selekcjonuje informacje 0,41 0,59
6.2. 0,50 0,57
6.3. 0,46 0,52
6.4. 0,76 0,66
6.5. 0,73 0,64
6.6. 0,73 0,54
6.7. 0,68 0,62
6.8. 0,61 0,61 0,66 0,87
Wypowiedz | Zadanie 7.
pisemna inf.1. uzyskuje, udziela, 0,86 0,44
inf.2. przekazuje lub odmawia 0,83 0,54
inf3. informacji, wyjasnien, 0,83 0,57
inf.4. pozwolen 0,76 0,41
poprawno$¢ | poprawnie stosuje srodki
jezykowa leksykalno-gramatyczne 0,70 0,67
adekwatnie do ich funkcji 0,79 0,74
Zadanie 8.
inf.1. uzyskuje, udziela, 0,78 0,68 0,55 0,83
inf.2. przekazuje lub odmawia 0,79 0,50
inf.3. informacji, wyjasnien, 0,87 0,61
inf4. pozwolen 0,59 0,70
forma wypowiada si¢ w okreslone;j
formie z zachowaniem 0,76 0,49
podanego limitu stow
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bogactwo zna proste struktury
jezykowe leksykalno-gramatyczne
umozliwiajace
formutowanie wypowiedzi

0,59 0,72

poprawno$¢ | poprawnie stosuje srodki
jezykowa leksykalno-gramatyczne 0,54 0,77
adekwatnie do ich funkcji

Tabela 3. Rozktad wynikéw zdajacych na skali staninowej

Procent zdajacych w kraju,
Klasa | Wyniki na §wiadectwie ktorzy uzyskali wyniki
(stanin) | (przedzialy procentowe) w poszczegolnych przedzialach
(procenty podano w przybliZeniu)
1 0-24 4
2 25-36 7
3 37-52 12
4 53-68 17
5 69-78 20
6 79-87 17
7 88-93 12
8 94-96 7
9 97-100 4

Poziom rozszerzony

5,0% 1
4,5%
4,0%
3,5%
3,0%
2,5%
2,0%
1,5%
1,0%
0,5% | |

0,0% TUTVUSOTTTTIT ISR TITTOTOTUUTTTTRTTTTaTUTTIToTTIItnIInes TETTIn ey TITII Nt TN

0246 8101214161820222426283032343638404244464850

Liczba punktéw

Wykres 2. Rozktad wynikéw egzaminu na poziomie rozszerzonym

Tabela 4. Wyniki maturzystow — parametry statystyczne

Ll.c zba Minimum | Maksimum | Mediana | Srednia Odchylenie Odsetgk
zdajacych standardowe | sukcesow
178 24 94 72,50 70,36 15,62 100

Parametry statystyczne wyliczono do wynikow wyrazonych w procentach.
Dane w ostatniej kolumnie tabeli dotycza tylko tych absolwentow,
ktorzy zadeklarowali wioski jako przedmiot obowiazkowy
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Sredni wynik egzaminu na poziomie rozszerzonym wynosi 70,36% i jest wyzszy niz w roku
ubieglym (64%). Wykres przedstawiajacy rozklad wynikOw na poziomie rozszerzonym jest
przesunigty w strong wynikéw wysokich. Wszyscy absolwenci przystepujacy do egzaminu
maturalnego z jezyka wtoskiego na poziomie rozszerzonym zdali egzamin.

Tabela 5. Poziom wykonania zadan i moc réznicujaca zadan

Obszar Nr Standard Poziom wykonania L. Moc.
, ) réznicujaca
standardow zad. Zdajacy: umiejetno$ci | zadania | umiejetnosci | zadania
Stosowanie 1.1. | poprawnie stosuje srodki 0,51 0,46
struktur 1.2. | jezykowe, adekwatnie do 0,70 0,17
leksykalno- 1.3. | sytuacji komunikacyjnej 0,33 0,47
gramatycznych 1.4. 0,49 0,35
1.5. 0,35 0,19
1.6. 0,24 0,44 0,33 0,62
2.1. | stosuje zmiany struktur 0,35 0,53
2.2. | leksykalno- 0,54 0,64
2.3. | gramatycznych 0,54 0,32
2.4. 0,70 0,53 0,54 0,72
Wypowiedz | Zadanie 3.
pisemna tresé tworzy tekst w postaci
dtuzszej wypowiedzi
pisemne;j
uwzgledniajace;j:
-opisywanie ludz.l,. 0.76 0.59
przedmiotow, miejsc,
zjawisk, czynnosci
-relacjonowanie
wydarzen
-przedstawianie i
kompozycja | wypowiada si¢ w
okreslonej formie z 0,82 0,43
zachowaniem podanego
bogactwo zna réznorodne struktury
jezykowe leksykalno-gramatyczne
& umo};liwiajfce g 0,67 0,75
formutowanie
poprawnos¢ | poprawnie stosuje srodki
jezykowa leksykalno-gramatyczne, 0,67 0,74
adekwatnie do ich funkcji 0,73 0,83
Rozumienie 4.1. | selekcjonuje informacje 0,57 0,39
stuchanego 4.2. 0,61 0,54
tekstu 4.3. 0,52 0,36
4.4. 0,51 0,31
4.5. 0,88 0,62 0,28 0,69
5.1. | okresla gldéwna mysl 0,93 0,42
5.2. | tekstu 0,90 0,53
5.3. 0,94 0,13
5.4. 0,94 0,28
5.5. 0,90 0,92 0,26 0,47
6.1. | stwierdza, czy tekst 0,66 0,09
6.2. | zawiera okreslone 0,71 0,36
6.3. | informacje 0,92 0,12
6.4. 0,76 0,29
6.5. 0,49 0,71 0,30 0,49
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Rozumienie
pisanego
tekstu

7.1. | rozpoznaje zwiazki 0,97 0,33
7.2. | migdzy poszczegdlnymi 0,94 0,48
7.3. | czeSciami tekstu 0,73 0,52
7.4. 0,60 0,54
7.5. 0,68 0,56 0,57 0,76
8.1. | selekcjonuje informacje 0,83 0,34
8.2. 0,49 0,45
8.3. 0,92 0,32
8.4. 0,75 0,75 0,46 0,66
9.1. | rozpoznaje réznorodne 0,57 0,40
9.2. | struktury leksykalno- 0,72 0,33
9.3. | gramatyczne w podanym 0,56 0,36
9.4. | kontekscie 0,48 0,25
9.5. 0,43 0,31
9.6. 0,39 0,53 0,52 0,68

Tabela 6. Rozktad wynikoéw zdajacych na skali staninowe;j

Procent zdajacych w kraju,
Klasa | Wyniki na Swiadectwie ktérzy uzyskali wyniki
(stanin) | (przedzialy procentowe) w poszczeg6lnych przedzialach
(procenty podano w przybliZeniu)
1 0-40 4
2 41-49 7
3 50-59 12
4 60-68 17
5 69-76 20
6 77-84 17
7 85-88 12
8 89-92 7
9 93-100 4
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ANEKS

1. Wyniki zdajgcych

1.1. Zdawalno$¢ egzaminéw pisemnych z najliczniej
w zaleznosci od typu szkoly i poziomu egzaminu

Zdawalnosé - jezyk polski
poziom podstawowy

wybieranych przedmiotéw

Zdawalnosé - jezyk polski
poziom rozszerzony

100% 100%
90% 90% -
80% 80% -
70% 70% -
60% 60% -
50% 50% - 99% 96% 95% 100%
40% 40% 73%
30% 30% -
20% 20% -
10% 10% 4
0% 0% T T T
licea licea profilow ane technika licea technika licea licea profilow ane technika licea technika
ogolnoksztalcace uzupehiajgce  uzupeiniajace ogdlnoksztalcace uzupelniajace  uzupetniajace
Zdawalnosé - jezyk angielski Zdawalnosé - jezyk angielski
100% poziom podstawowy 100% poziom rozszerzony
90% 90%
80% 80%
70% 70%
60% 60%
50% 50% 1 100% 95% 98%
40% 40% 4 78% 7%
30% 30%
20% 20%
10% 10% 4
0% 0% T T T T
licea licea profilow ane technika licea uzupetniajace technika licea licea profilow ane technika licea uzupelniajace technika

ogolnoksztatcace uzupetniajace

ogolnoksztatcace

uzupetniajace

100%

Zdawalnosé - jezyk niemiecki
poziom podstawowy

90%
80%
70%
60%
50%
40%
30%
20%
10%

0%

licea
ogolnoksztatcace

technika technika

uzupetniajace

licea profilow ane

licea uzupetniajace

100%

Zdawalnosé - jezyk niemiecki
poziom rozszerzony

90% -
80% -
70% -
60% -
50% -
40%
30% -
20% -
10%

0%

100%

98% 99%

100%

75%

licea
ogdlnoksztalcace

licea profilow ane technika

licea uzupelniajace

technika
uzupekniajace

307




Zdawalnosé¢ - matematyka Zdawalno$é - matematyka
100% poziom podstawowy 100% poziom rozszerzony
b o
90% 90% A
80% 80% -
70% 70%
60% 60% |
50% 50% 97% 100%
89%
40% 40%
68%
30% 30% |
20% 20%
10% 10% | 25%
0% 0%
licea licea profilow ane technika licea uzupetniajace technika ) licea licea profilow ane technika licea uzupehniajace techn.ik.a
ogélnoksztalcace uzupetniajace ogdinoksztatcace uzupeiniajace
Zdawalnosé - historia Zdawalnosé - historia
poziom podstawowy poziom rozszerzony
100% 100%
90% 90%
80% 80%
70% 70%
60% 60%
50% 50% 5%
40% 40% 81%
30% 30% 62% 8%
20% 20%
10% 10%
0% 0%
licea licea profilow ane technika licea uzupeiniajace technika licea licea profilow ane technika licea uzupetniajace technika
ogéinoksztalcace uzupeiniajace ogélnoksztaicace uzupelniajace
Zdawalnos¢ - geografia Zdawalnos¢ - geografia
oziom podstawow oziom rozszerzon
100% P p y 100% P Y
90% 4 90% 1
80% - 80% |
70% 4 70% 4
60% - 60% -
50% J 50% A 98% a9, 97%
0, 1%
40% - 40% 75% 75%
30% - 30% -
20% | 20% 4
10% 10%
0% 0% T T T T
licea licea profilow ane technika licea technika licea licea profilow ane technika licea technika
ogodlnoksztatcace uzupelniajace uzupelniajace ogodlnoksztalcace uzupetniajace uzupetniajace
Zdawalnos¢ - biologia Zdawalnos¢ - biologia
poziom podstawowy oziom rozszerzon:
100% 100% p v
90% 90%
80% 80% |
70% 70% A
60% 60% -
50% 50% 98%
88%
40% 40% 4 75%
30% 30% 4
) 50%
20% 20% - 43%
10% 10% -
0% 0% T T T T
licea licea profilow ane technika licea uzupetniajace technika licea licea profilow ane technika licea uzupetniajace technika
ogolnoksztatcace uzupeiniajace ogoinoksztaicace uzupelniajace
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100%
90%
80%
70%
60%
50%
40%
30%
20%
10%

0%

Zdawalnos¢ - chemia
poziom podstawowy

technika
uzupetniajace

licea technika

ogdlnoksztaicace

licea profilow ane licea uzupelniajace

100%
90%
80%
70%
60%
50%
40%
30%
20%
10%

0%

Zdawalnosé¢ - fizykaiastronomia
poziom podstawowy

technika
uzupefniajace

licea
uzupefniajace

licea technika

ogdlnoksztatcace

licea profilow ane

100%
90%
80%
70%
60%
50%
40%
30%
20%
10%

0%

Zdawalnos¢ - wiedza o spoteczenstwie
poziom podstawowy

technika
uzupetniajace

licea
uzupetniajace

technika

licea
ogolnoksztatcace

licea profilow ane

100%

Zdawalnos¢ - chemia
poziom rozszerzony

90% -
80% -
70% A
60%
50% A
40% -
30%
20% A
10% -

0%

96%

80%

32%

0% 0%

licea

ogolnoksztalcace

technika
uzupelniajace

licea profilow ane technika licea uzupetniajace

100%
90%
80%
70%
60%
50%
40%
30%
20%
10%

0%

Zdawalnos$¢ - fizyka i astronomia
poziom rozszerzony

1 99%

100% 97% 100%

licea

ogdlnoksztalcace

technika
uzupelniajace

technika licea

uzupelniajace

licea profilow ane

100%
90%
80%
70%
60%
50%
40%
30%
20%
10%

0%

Zdawalnosé - wiedza o spoteczenstwie
poziom rozszerzony

1 98%

o
87% 80%

78%

40%

licea

ogdlnoksztatcace

licea profilow ane technika licea
uzupeiajace

technika
uzupelniajace

W przypadku niektorych przedmiotow zdawalno$¢ na poziomie rozszerzonym w liceach
i technikach uzupetiajacych ma mniejsza wagg statystyczna ze wzgledu na niewielka liczbe

przystepujacych do egzaminu.
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1.2. Srednie wyniki egzaminéw pisemnych z najliczniej wybieranych przedmiotéw
w zaleznosci od typu szkoly i poziomu egzaminu

Sredni wynik - jezyk polski
poziom podstawowy

Sredni wynik - jezyk polski
poziom rozszerzony

70% 70%
60% 60% -
50% 50% A
40% 40%
30% 30% 65%
3 o
53% 54% 53%
20% 20% A 39%
10% 10% 1
0% 0%
licea licea profilow ane technika licea uzupetniajace technika  licea licea profilow ane technika licea uzupetniajace technika
ogolnoksztaicace uzupelniajace ogdlnoksztalcace uzupetniajace
Sredni wynik - jezyk angielski Sredni wynik - jezyk angielski
poziom podstawowy poziom rozszerzony
80% 80%
70% 70%
60% 60%
50% 50%
o 9
40% 40% 75%
o
30% 30% 59% 65%
52% 54%
20% 20%
10% 10%
0% 0% T T T
licea licea profilow ane technika licea uzupetniajace technika licea licea profilow ane technika licea uzupetniajace technika
ogélnoksztatcace uzupetniajace ogolnoksztatcace uzupetniajace
Sredni W_)’"ik - jezyk niemiecki Sredni wynik - jezyk niemiecki
poziom podstawowy poziom rozszerzony
90% 90%
80% | 80%
70% 4 70%
60% 60%
50% - 50%
20% | 40% 78%
75%
30% 30% . 8% e
" : 53%
20% 20%
10% - 10%
0% 0%
licea licea profilow ane technika licea uzupekiajace technika licea licea profilow ane technika licea uzupetniajace techn.ika
ogoinoksztalcace uzupelniajace ogdinoksztatcace uzupelniajace
Sredni wynik - matematyka Sredni wynik - matematyka
poziom podstawowy poziom rozszerzony
70% 70%
60% 60% 4
50% 50% -
40% 40% 4
30% 30% 60%
20% 20% 1
34%
9
10% 10% 24% 18%
10,0%
0% 0%
licea licea profilow ane technika licea uzupetniajace technika licea licea profilow ane technika licea uzupetniajace technika
ogolnoksztatcace uzupelniajace ogolnoksztalcace uzupetniajace
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Sredni wynik - historia Sredni wynik - historia
y y
poziom podstawowy poziom rozszerzony
60% 60%
50% - 50% A
40% - 40% -
30% 4 30% 1
48%
20% A 20% A
9
27% 31% 28%
10% 4 10% {
12%
0% 0% T T T T
licea licea profilow ane technika licea technika licea licea profilow ane technika licea technika
ogolnoksztalcace uzupelniajace uzupelniajace ogolnoksztalcace uzupelniajace uzupelniajace
Sredni wynik - geografia Sredni wynik - geografia
poziom podstawowy poziom rozszerzony
60% 60%
50% - 50% A
40% 4 40% A
30% 4 30% 4
55%
44%
20% 20% 1 38% 35%
26%
10% - 10% -
0% 4 0% . . . .
licea licea profilow ane technika licea uzupetniajace technika licea licea profilow ane technika licea uzupetniajace technika
ogolnoksztatcace uzupetniajace ogoinoksztaicace uzupetniajace
Sredni wynik - biologia Sredni wynik - biologia
. poziom podstawowy poziom rozszerzony
70% 70%
60% 60%
50% 50%
40% 40%
30% 30% 60%
20% 20% 32% 36%
10% 10% 21% 20%
0% 0% T T T T
licea licea profilow ane technika licea uzupetniajace technika licea licea profilow ane technika licea uzupetniajace technika
ogolnoksztatcace uzupelniajace ogolnoksztaicace uzupelniajace
Sredni wynik - chemia Sredni wynik - chemia
poziom podstawowy poziom rozszerzony
70% 70%
60% 60% -
50% 50% |
40% 40%
30% 30% - 61%
20% 20%
29%
10% 10% 21%
14% 12%
0% 0% T T T T
licea licea profilow ane technika licea uzupetniajace technika licea licea profilow ane technika licea uzupetiajace technika
ogdlnoksztaicace uzupetniajace ogdlnoksztaicace uzupetniajace
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70%

60%

50%

40%

30%

20%

10%

0%

Sredni wynik - fizyka i astronomia
poziom podstawowy

licea
ogolnoksztalcace

licea profilow ane technika

licea uzupetniajace technika

uzupeniajace

60%

50%

40%

30%

20%

10%

0%

Sredni wynik - wiedza o spoleczenstwie
poziom podstawowy

licea
ogolnoksztatcace

licea profilow ane technika

licea uzupetniajace
uzupelniajace

Sredni wynik - fizyka i astronomia
poziom rozszerzony
70%
60% 4
50% 4
40% A
30% A 62%
20% | 43%
31% 33%
25%

10% 1 ;

0% T T T T

licea licea profilow ane technika licea uzupetniajace technika
ogdlnoksztalcace uzupetniajace
Sredni wynik - wiedza o spoleczenstwie
poziom rozszerzony
60%
50%
40% -
30% q
50%
20%
33% 35%
26% 25%

10% A

0%

technika licea licea profilow ane technika licea uzupelniajace technika
ogdinoksztatcace uzupeiniajace

1.3. Srednie wyniki egzaminéw pisemnych z najliczniej wybieranych przedmiotéw
w wojewodztwach

Jezyk polski

Wojewodztwo

Poziom podstawowy

Poziom rozszerzony

dolnoslaskie

52,30

63,21

kujawsko-pomorskie

53,02

60,09

lubelskie

52,75

69,20

lubuskie 50,39 60,71
todzkie 52,13 61,88
matopolskie 54,80 71,32
mazowieckie 51,19 63,96
opolskie 49,01 55,76

podkarpackie

51,82

63,34

podlaskie

52,43

68,24

pomorskie 51,86 61,10
Slaskie 54,00 70,87
swigtokrzyskie 50,50 65,21
warminsko-mazurskie 50,95 66,60
wielkopolskie 51,49 63,71
zachodniopomorskie 51,17 61,30

312




Jezyk angielski

Wojewodztwo Poziom podstawowy | Poziom rozszerzony
dolnoslaskie 60,51 72,42
kujawsko-pomorskie 60,38 74,93
lubelskie 59,08 73,99
lubuskie 58,79 72,04
todzkie 58,10 73,49
matopolskie 59,53 75,86
mazowieckie 60,01 75,38
opolskie 59,36 71,96
podkarpackie 57,45 74,33
podlaskie 59,62 73,49
pomorskie 59,17 74,59
Slaskie 60,67 73,98
swigtokrzyskie 56,95 73,88
warminsko-mazurskie 59,26 74,42
wielkopolskie 59,63 74,02
zachodniopomorskie 60,58 75,68

Jezyk niemiecki

Wojewodztwo Poziom podstawowy | Poziom rozszerzony
dolnoslaskie 55,38 72,29
kujawsko-pomorskie 56,35 73,10
lubelskie 55,16 71,86
lubuskie 56,87 72,25
todzkie 54,68 69,20
matopolskie 56,71 77,33
mazowieckie 58,53 76,04
opolskie 62,92 81,19
podkarpackie 54,86 73,25
podlaskie 59,21 78,17
pomorskie 53,81 74,33
Slaskie 58,91 76,31
swigtokrzyskie 54,63 73,48
warminsko-mazurskie 55,49 74,35
wielkopolskie 55,79 73,61
zachodniopomorskie 55,82 75,21
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Jezyk rosyjski

Wojewodztwo Poziom podstawowy | Poziom rozszerzony
dolnoslaskie 55,62 81,19
kujawsko-pomorskie 58,33 74,68
lubelskie 60,06 77,28
lubuskie 56,26 75,10
todzkie 58,44 77,48
matopolskie 56,46 73,46
mazowieckie 59,93 78,78
opolskie 51,57 81,57
podkarpackie 56,37 73,40
podlaskie 65,32 77,94
pomorskie 55,06 86,83
Slaskie 56,94 84,61
swigtokrzyskie 60,21 81,35
warminsko-mazurskie 56,93 77,00
wielkopolskie 54,40 74,75
zachodniopomorskie 56,41 84,08

Matematyka

Wojewodztwo Poziom podstawowy | Poziom rozszerzony
dolnoslaskie 45,14 53,09
kujawsko-pomorskie 52,35 62,29
lubelskie 49,76 58,59
lubuskie 47,24 56,18
16dzkie 45,21 57,76
matopolskie 49,60 62,91
mazowieckie 47,92 59,41
opolskie 47,16 54,30
podkarpackie 51,49 60,93
podlaskie 50,88 58,79
pomorskie 49,56 58,26
slaskie 49,38 60,98
swigtokrzyskie 51,26 62,18
warminsko-mazurskie 48,51 57,13
wielkopolskie 48,01 55,09
zachodniopomorskie 53,02 58,06
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Wiedza o spoleczenstwie

Wojewodztwo Poziom podstawowy | Poziom rozszerzony
dolnoslaskie 43,21 46,75
kujawsko-pomorskie 43,35 46,90
lubelskie 42,90 47,92
lubuskie 39,58 46,00
todzkie 42,86 46,12
matopolskie 45,70 55,34
mazowieckie 43,85 51,41
opolskie 40,42 44,71
podkarpackie 44,59 50,97
podlaskie 41,56 50,30
pomorskie 41,08 47,57
Slaskie 43,69 50,87
swigtokrzyskie 41,95 47,40
warminsko-mazurskie 40,67 43,89
wielkopolskie 43,36 45,45
zachodniopomorskie 43,05 46,19

Chemia

Wojewodztwo Poziom podstawowy | Poziom rozszerzony
dolnoslaskie 57,16 55,24
kujawsko-pomorskie 63,93 63,00
lubelskie 59,30 61,43
lubuskie 61,78 58,04
todzkie 59,01 56,96
matopolskie 60,12 64,02
mazowieckie 60,06 61,10
opolskie 59,54 57,73
podkarpackie 61,41 62,77
podlaskie 59,23 63.85
pomorskie 58,85 59,81
Slaskie 59,27 59,89
swigtokrzyskie 60,68 62,17
warminsko-mazurskie 59,92 59,41
wielkopolskie 63,39 58,81
zachodniopomorskie 58,25 58,19
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Historia

Wojewodztwo Poziom podstawowy | Poziom rozszerzony
dolnoslaskie 50,22 41,22
kujawsko-pomorskie 53,04 49,05
lubelskie 52,92 47,20
lubuskie 53,09 46,03
todzkie 50,69 45,64
matopolskie 55,46 50,75
mazowieckie 53,99 50,01
opolskie 54,55 40,16
podkarpackie 55,23 49,91
podlaskie 55,18 48,07
pomorskie 51,09 42 .88
Slaskie 55,31 46,61
swigtokrzyskie 53,67 47,73
warminsko-mazurskie 54,87 42,60
wielkopolskie 53,38 48,85
zachodniopomorskie 55,11 47,55

Fizyka i astronomia

Wojewodztwo Poziom podstawowy | Poziom rozszerzony
dolnoslaskie 35,16 56,16
kujawsko-pomorskie 44,72 63,94
lubelskie 55,16 63,18
lubuskie 4391 57,29
todzkie 43,61 61,79
matopolskie 43,61 64,82
mazowieckie 55,81 63,26
opolskie 38,27 56,40
podkarpackie 54,41 64,73
podlaskie 52,57 65,50
pomorskie 46,84 63,29
Slaskie 43,62 64,55
swigtokrzyskie 58,36 61,52
warminsko-mazurskie 48,46 61,91
wielkopolskie 43,47 55,58
zachodniopomorskie 55,36 60,11
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Biologia

Wojewodztwo Poziom podstawowy | Poziom rozszerzony
dolnoslaskie 41,47 54,98
kujawsko-pomorskie 44,64 60,23
lubelskie 43,64 57,52
lubuskie 42,89 56,31
todzkie 41,70 59,40
matopolskie 46,50 59,87
mazowieckie 44,30 59,72
opolskie 44,56 55,87
podkarpackie 47,29 60,25
podlaskie 46,66 58,84
pomorskie 42,60 58,22
Slaskie 46,05 60,80
swigtokrzyskie 44,89 60,22
warminsko-mazurskie 41,89 56,79
wielkopolskie 44,68 55,59
zachodniopomorskie 44,69 57,99

Geografia

Wojewodztwo Poziom podstawowy | Poziom rozszerzony
dolnoslaskie 48,84 47,18
kujawsko-pomorskie 50,93 56,25
lubelskie 50,13 52,76
lubuskie 48,95 49,32
todzkie 47,69 53,54
matopolskie 52,31 57,28
mazowieckie 50,47 56,37
opolskie 50,07 47,71
podkarpackie 51,49 54,20
podlaskie 48,50 54,20
pomorskie 4948 50,83
Slaskie 51,39 57,94
swigtokrzyskie 47,73 54,07
warminsko-mazurskie 48,41 48,11
wielkopolskie 49,04 51,43
zachodniopomorskie 49,98 49,33
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